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Réunion régionale de Bangkok 2005

« Cadre strategique pour le francais en Asie »
du 31 mai au 3 juin 2005
a ’Hotel Imperial Queen’s Park, Bangkok,
Thailande
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Réunion Régionale de Bangkok

Réunion régionale de Bangkok 2005

« Cadre strategique pour le francais en Asie
du 31 mai au 3 juin 2005
a I’Hatel Imperial Queen’s Park, Bangkok, Thailande

Programme de la Cérémonie d’inauguration
le mardi 31 mai 2003
& PHotel Ymperial Queen’s Park, Sukhumvit 22, Bangkok

17h30 Arrivée des invités (Salle Queen’s Park 1)
18h00 Arrivée de Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana
Krom Luang Naradhiwas Rajanagarindra,
Présidente honoraire de ’ATPF
Discours de Son Excellence Monsieur Adisai BODHARAMIK,
Ministre de I’'Education de Thailande
Discours de Son Excellence Monsieur Laurent AUBLIN,
Ambassadeur de France en Thailande
Discours inaugural de Son Altesse Royale la Princesse
Galyani Vadhana Krom Luang Naradhiwas Rajanagarindra,
Présidente honoraire de ’ATPF
Spectacles

18h30 Réception (Salle Queen’s Park 2)
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Discours inangural de
Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana
Krom Luang Naradhiwas Rajanagarindra

a Poccasion de Ja cérémonie d’inanguration
de la Réunion régionale de Bangkok 2005
“Cadre stratégique pour le francais en Asie”
a I’Hotel Imperial Queen’s Park
Le 31 mai 2005

Votre Excellence Monsieur le Ministre de I’éducation,

Vos Excellences Messieurs les Ambassadeurs,

Monsiear le Directeur de la Coopération colturelle et du francais, Ministére
francais des affaires étrangéres,

Madame la Secrétaire générale de la Fédération internationale des professeurs de
frangais,

Monsieur le Directear du bureau Asie-Pacifique de I’Agence universitaire de Ia
Francophonie,

Monsieur le Directeur Asie de ’Agence EduFrance,

Mesdames et messieurs les Présidents et représentants d’associations de professeurs
de frangais,

Mesdames, Mesdemoiselles, Messieurs,

C’est, pour moi, un honneur et un plaisir de prononcer le discours imaugural de
cette Réunion Régionale de Bangkok 2005. Honneur de parler devant un auditoire
si prestigieux et nombreux. Plaisir de parler en francais, langue un peu délaissée depuis

que je n’enseigne plus le francais.

L adjectif “régional” a une résonance un peu provinciale. Bt pourtant ce n’est

qu’une itlusion trompeuse. I y a 3 ans, I’ Association thailandaise des professeurs de

o o o .
4 wifufi 109 T7 28 @il 1 e unsIAN-Tiguaen 2548



Réunion Régionale de Bangkok

francais (ATPF), qui compte environ 700 membres, qui a célébré ses 25 ans d’existence
en mai 2002 et s’est affiliée dés sa premiére année 4 la Fédération internationale des
professeurs de frangais (FIPF), avait déja organisé un colloque international qui

a accueilli seulement 17 pays alors qu’aujourd’hui jusqu’a 22 pays sont ici présents.

Une région ou un continent suppose une certaine unité, mais si nous
pensons par exemple & I"’Europe, il est difficile de citer les similitudes entre la Norvége
et I’Italie ou la Bulgarie et le Portugal. De méme, dans la région qui nous concerne,
les différences sont infinies. Nous ne sommes pas ici pour chercher ce qui nous
sépare, mais ce qui nous unit, en 'occurrence la langue et la culture frangaises.
Notre tiche, ces trois prochains jours, sera de nous comprendre et surtout de travailler
ensemble pour trouver de nouveaux chemins dans le dédale des nouveaux progrés

réalisés par la science et la technologie.
Avant de conclure, je voudrais citer une phrase d’un trés céleébre écrivain
“Tl faut cultiver son jardin”
Je demande pardon 4 Pauteur de ne pas vouloir m’enfermer seule dans
¢e jardin, mais de le partager avec les autres. Mon plus ardent désir est que chaque pays
représenté ici cultive son propre jardin, le plus beau jardin qui soit, sans murs, sans

clétures et que tous les autres pays puissent venir admirer ce jardin et que chacun soit

libre d’exprimer ses opinions et tout cela en frangais!
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Discours de
Son Excellence Monsieur Ambassadeur de France en Thailande

Monsieur Laurent Aublin

a Poccasion de la cérémonie d’inauguration

de la Réunion régionale de Bangkok 2005

“Cadre stratégique pour le frangais en Asie”

Le 31 mai 2005, a 18 heures
a ’Hotel Imperial Queen’s Park

Altesse Royale,

Yotre Excellence Monsieur le Ministre de I’éducation,

Vos Exceliences Messieurs les Ambassadeurs de pays francophones,

Madame la Secrétaire générale de la Fédération internationale des professeurs de
francais,

Monsieur le Directeur de la Coopération culturelle et du francais au Ministére
francais des affaires étrangéres,

Monsieur le Directeur du bureau Asie - Pacifique de I’Agence universitaire de la
Francophonie,

Monsieur le Directeur Asie de I’Agence EduFrance,

Mesdames et messieurs les Présidents et représentants d’associations de professeurs
de francais,

Mesdames, Mesdemoiselles, Messieurs,
Le représentant 4 Bangkok de la République Frangaise se sent particuliérement
honoré d*étre devant vous ce soir a I'occasion de I’inauguration de la réunion régionale

chargce d’élaborer un cadre strategique pour le francais en Asie.

L’honneur que je ressens, que nous ressentons tous, provient en premier lieu de

la présence éminente de Son Altesse Royale la Princesse GALAYANI VADDHANA ,
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Réunion Régionate de Bangkok

qui préside cette séance inaugurale. Son rang élevé au sein de la famille royale
thailandaise confére & la langue francaise un prestige certain dans ce beau pays.
En effet, Son Altesse Royale la Princesse MAHA CHAKRI SIRINDHORN a consenti

il y a un an & un long entretien, dans un frangais parfait, devant les caméras de TVS.

Nous sommes sensibles & la participation de Son Excellence M. ADISAL
BODHARAMIK, Ministre de 1’éducation. Je saisis cette occasion pour le remercier de
excellente coliaboration que nous trouvons aupres de ses services, en vue du

développement et de la promotion de notre langue dans le systéme éducatif thailandais.

Je souhaite rendre hommage a I’Association thailandaise des professeurs
de francais qui sous la présidence d’honneur de Son Altesse Royale se dépense
sans compter afin de maintenir le dynamisme de Penseignement du frangais sur
tout le territoire thailandais, en totale concertation avec I’ambassade de France,
Jes ambassades d’autres pays francophones, et I’ Alliance frangaise, toutes et tous ligués
pour promouvoir la place de la langue frangaise en Thailande. A travers PATPF et
les associations des autres pays représentés ici, cet hommage va 4 tous les professeurs
de francais, de Thailande et d’Asie. Par Ienseignement de la langue et de la
culture francaise et francophone, ils et elles font cuvre de passeurs de civilisation et

de porteurs de diversité culturelle, dans un monde qui en a bien besoin.

Je souhaite Ia plus chaleureuse bienvenue 4 tous les participants, professeurs,
experts, fonctionnaires, exposants venus d’Asie et de France. Vingi-deux pays sont
ici représentés, de I’ Afghanistan a Pouest au Japon a l’est, de la Mongolie au nord &

P'Indonésie au sud.

A 100 T 28 wud 1 iAeN unsAN-iiquied 2548 7



Altesse Royale,
Excellences,

Mesdames et Messicurs,

Cette réunion, due 4 |'initiative du ministre des affaires étrangéres francais,

est a la fois utile et nécessaire.

Elle est utile, car le frangais est enscigné dans le systéme éducatif de tous
les pays représentés & cette réunion, et il s’agit de permettre 4 ses acteurs d’établir
des liens entre cux, de créer une véritable communauté de travail, ce qui ne
saurait manquer de renforcer la motivation de ces enseignants et la qualité de leur

enseignement, notamment grice au partage des expériences,

L’Asie est vaste et complexe. A coté des langues nationales, elle fait une
large place a la langue anglaise. Pourtant, le frangais est également une composante
essentielle de cette région: plusieurs pays asiatiques adhérent depuis longtemps
au réseau de la Francophonie et, en 2004, le gouvernement thailandais a lni-méme
fait acte de candidature auprés de I’Organisation internationale de la Francophonie pour
obtenir le statut de membre observateur, Cette diversité des situations et des polarités

linguistiques est sans doute insuffisamment reconnue.

L’Asie est en évolution profonde et rapide dans le cadre de la mondialisation.
Ces transformations, qui ne sont pas seulement économiques, vont vraisemblablement
poser a terme des problémes d’identité culturelle et de transmission des valeurs
de génération en génération. Anticipant la menace d’uniformisation culturelle et
linguistique et optant délibérément en faveur de la préservation de la diversité, fa
Francophonie, 14 encore, a un réle 4 jouer. Ce rdle est d’ailleurs reconnu, car la

demande de frangais s’exprime avec vigueur dans tous les ays de la région.
¢ p g A £
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Réunion Régionale de Bangkok

i I’initiative est donc utile, elle est également nécessaire, car il s’agit d’adapter
Penseignement aux évolutions, de le rendre plus efficace, plus moderne (notamment
par P'utilisation des technologies de I’information, qui sont en train de bouleverser le
contexte de I’enseignement/apprentissage), plus en rapport avec les attentes réelles de

nos publics habituelles et plus 4 I’écoute des nouveaux publics potentiels.

En Thailande, cette dimension constitue une part essentielle de notre coopération
et figure parmi les priorités du plan d’action de P’ambassade. Elle fait partie également
du plan d’action franco-thailandais adopté par les ministres des affaires étrangeres

francais et thailandais il y a un an.

De concert avec les services de I’ambassade et Palliance frangaise, nous avons
pris un certain nombre d’initiatives pour la promotion de la langue francaise,
pour 1’amélioration de son usage et la valorisation de son apprentissage. Ainsi, un
plan d’action pour enseignement du francais dans les écoles secondaires a 1€ discuté
avec la Commission de Uenseignement de base du Ministére de I’éducation thailandais.
Ce plan d’action prévoit notamment Ia formation de notre langue,
la création d’un site Internet d’auto - apprentissage du francais. Par ailleurs, pour
enseignement du frangais dans le supérieur, des dispositions ont été prises pour
la création de centres de langue inter - facultés, pour le développement de doubles cursus
et pour la généralisation des préformations linguistiques des étudiants qui envisagent

de poursuivre leurs études en France.

Mon souhait est que ce séminaire régional puisse conduire & dégager des lignes
de force :
7+ en consolidant la mise en réscau des associations de professeurs de
frangais 4 1’échelle régionale ;

£y en développant le lancement et le suivi d’activités communes ;

axfufi 100 T 28 166 1 1ieu unseu-Jguas 2548 9



1} en mettant en commun les moyens et les compétences des postes et des
associations,

Mon souhait est que ces initiatives soient multipliées et suscitent des échanges

suivis entre les pays — et que ces échanges soient générateurs de renouvellement et

de progrés. Mon souhait, en un mot, est qu' la fin du séminaite nous disposions d’une

feuille de route.

Je souhaite donc bon courage a tous et adresse mes meilleurs veeux de sucees 4

vOS fravaux,

10 @1ui 109 T 28 16 1 o unsrmn-Gguasiu 2548
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Discours de
Son Excellence Monsieur le Ministre de PEducation
Monsieur Adisai Bodharamik
a PPoccasion de la cérémonie d’inauguration
de la Réunion régionale de Bangkok 2005
«Cadre stratégique pour le frangais en Asie”
Le 31 mai 2005, a 18 heures
3 PHotel Imperial Queen’s Park

Altesse Royale,

En ma qualité de Ministre de Véducation, je sollicite ’autorisation de Son

Altesse Royale de prendre la liberté-de féliciter I’ Association qu’elle a bien voulu créer
il y a vingt-huit ans et qu’clle préside dopuis : I’ Association thailandaise des professeurs
de frangais. Bénéficiant du soutien de Son Altesse Royale, I’ Association a I’occasion
d’apporter sa collaboration active au ministére frangais des affaires éirangeres
pour organisation d’un important séminaire régional 4 Bangkok, du 31 mai au 3 juin,

sur Ie théme de la recherche d’un « cadre stratégique pour le frangais en Asie »

Je pris Son Altesse Royale de bien vouloir m’autoriser également 4 adresser
mes veeux de bienvenue aux représentants de tous les pays venus participer a

ce séminaire.

Son Excellence Monsieur I’Ambassadeur de France en Thailande,

Mesdames et Messieurs,
¥ai honneur et le grand plaisir d’étre ce soir parmi les experts et les enseignants

du frangais de la région asiatique & I’occasion de ’inauguration de la réunion régionale

portant sur le « cadre stratégique pour le frangais en Asie ».
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Mesdames et Messieurs,

Conscient de I"importance de la mise en conformité de notre éducation nationale
avec les normes internationales de Péducation, le Gouvernement thailandais s’efforce
de promouvoir la formation de base de la jeunesse thailandaise et d’améliorer
la qualité de ses ressources humaines en vue de consolider la base de la société

thailandaise,

Le Ministére de I’éducation tient compte de la place des langues étrangéres,
qui permettent une ouverture sur U'internationalisation et qui constituent un moyen
de communication essentiel pour le développement de la coopération dans le domaine
de I’éducation avec la communauté mondiale. Il se donne ainsi pour mission d’encourager
et de soutenir ’apprentissage de diverses langues étrangéres auprés des jeuncs

Thailandais.

Dans ce monde de diversité, le francais est une langue qui occupe une
place importante pour I’enseignement des sciences. Considérée comime une belle
langue, le frangais fait partie des principales langues officielles utilisées dans le
cadre des réunions des grandes organisations internationales, notamment 4 I’Organisation
des nations unies et au sein de 1'Union européenne. La place occupée par cette langue
est non moins évidente lorsqu’on regarde en direction du réseau des pays de la
Francophonie. Le Gouvernement thailandais a apporté son soutien 4 la Francophonie en
envoyant des représentants participer aux diverses réunions du Sommet des pays de la

Francophonie a la fin de [’année derniére au Burkina Faso,

Pour ce qui concerne fa Thajlande, la langue frangaise y joue en réle
non négligeable depuis plus de 300 ans. Le frangais est enseigné dans le systéme
educatif thailandais, tant au niveau secondaire qu’au nivean universitaire. Le nombre

d’éleves du secondaire apprenant le frangais dépasse les 42.000 pour I’année 2005.

5 o el -
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Réunion Régionale de Bangkok

Apprendre le frangais représente pour ces jeunes une occasion de découvrir le monde,
d’élargir leurs connaissances, non seulement linguistiques mais également dans
le domaine des arts, de la culture, de la philosophie et des diverses disciplines scientifiques

et technologiques.

De surcroit, le Ministére de I’éducation fait en permanence acte de promotion
des études des jeunes en France dans divers domaines, ceci afin de permettre
aux nouvelles générations thaflandaises d’acquérir et développer une meilleure
faculté de compréhension de la trame des changements que subit le monde d”aujourd”hui.
Ainsi, en 2004, dans le cadre du programme « Un district, une bourse », 182 bourses
d’études ont 6té accordées a des éléves universitaires en France, dans des champs
disciplinaires aussi variés que les sciences politiques, le tourisme, la gestion des
ressources humaines, les sciences de la communication ou encore I’ingénierie
aéronautique. Le fait & remarquer est que ces €léves avaient toute liberté pour choisir
une destination hors pays anglophones, et que la France a ¢ié choisie par le plus grand

nombre,

Au nom du Ministére de I’éducation, je tiens a rendre hommage au
Gouvernement francais et a le remercier solennellement pour le soutien ininterrompu
qu’il accorde depuis des décennies & Penseignement du frangais dans ce pays.
Ce soutien sc concrétise sous la forme de bourses d’études et de bourses de stage et
sous la forme de subventions destinées & assurer ’organisation de stages de formation
continue de professeurs de frangais et la tenue de séminaires annuels, Le Gouvernement
frangais, avec 1'appui trés étroit de 1’Association thailandaise des professeurs
de frangais, organise cette réunion régionale, qui sera un forum de rencontre et
d’échange d’expériences entre experts de I’enseignement du francais de la région
et qui contribuera, j’en suis sir, 4 améliorer la qualité de Penseignement de celte

langue en Asie.
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Jexprime tous mes veux de succes 4 cette réunion régionale. Je souhaite
bon courage & tous les participants. Qu’ils regoivent mes veeux de bonheur, de prospérité
et de réussite! Qu’ils contribuent, par leur rdle de pivot du développement de
Penseignement du frangais en Asie, & renforcer la stabilité et & enrichir la sagesse

de cette région!
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Les spectacles de danses traditionnelles thaies
présentés par les étudiants da Collége de Danse
du Département de Beaux-Arts
a Poccasion de Ia cérémonie d’inauguration

de la Réunion régionale de Bangkok 2005

e 1)
Gl

tgtkok 200
B i g Avie

Danse 4 la joie des 4mes gloricuses (5xiinganAtinng)

Danse 4 la joie des dmes gloricuses est 'une de ces oeuvres congues par le
Département des Beaux-arts thailandais. Elle fut représentée pour la premiére fois au
Théatre National en 1943. Les danseurs incarnent des créatures célestes qui descendent
des cieux pour combler de leur chant de fétes et pour bénir le public d’une pluie de

fleurs, représentant les vieux de bonheur et de prospérité.

Performance au tambour sur pied (321l dnLia)

Le tambour sur pied est I’instrument le plus populaire du pays : on trouve en
téte de chaque fanfare. Le son rythmé du tambour et des instruments a percussion de
timbres différents comme cymbale, gong, castagnettes en bois expriment la joie de

vivre,
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Soirée amicale

Les participants de la cérémonie d’inauguration se sont réunis & la réception

dans I’ambiance amicale.
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Reunion Régionale de Bangkok

PROGRAMME

DE LA REUNION REGIONALE DE BANGKOK 2005
( CADRE STRA TEGIQUE POUR LE FRANGCAIS EN ASIE ))

Mereredi 1 juin 2005

(Salle Queen’s Park 3)

09h00-99h45 ATELIER 1:
LA FORMATION DES PROFESSEURS DE FRANCAIS
Table ronde 1 : Modérateur / rapporteur: Héléne ROOS
Malaisie :
Création d'un centre de formation des professeurs de frangais

perspective d'une régionalisation

Singapour :

Coopération régionale - bilan et perspectives

Chine :

Mise en place d’un dipléme d’université de didactique du FLE en
partenariat franco-chinois

Indonésie :

Réforme du curriculum de maitrise de francais, mise en place

d’un DESS
09h45-10hd45  Débats
10h45-11h00  PAUSE-CAFE

11100-12h00  Table ronde 2 : Modérateur / rapporteur: Pei-Wha CHI LEE
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Cambodge :

Elaboration d’un plan pluriannuel de formation des enseignants de
Sfrancais

Laos :

Formation initiale et continue des professeurs en relation avec les
actions de la francophonie multilatérale

Yietnam :

Dispositif de formation continue (mise en place d’un résean, Jormation
adistance, élaboration d’'un référentiel de compétences des

enseignants)
12h60-13k00  Débats
13h00-14h30 DEJEUNER
14h36-15n30 ATELIER 2 ;
ACTIONS CULTURELLES AU SERVICE DE
L’APPRENTISSAGE DE LA LANGUE / PROMOTION

DE LA LANGUE FRANCAISE :
A LA RECHERCHE DE NOUVEAUX PUBLICS

Table ronde : Modératuer / rapporieur: Pierre KOEST
Contributions : Taiwan, Hong-Kong et Cambodge (image du francais),
Thailande (DVD)

15h30-16h15  Débats

16h15-16h30 PAUSE-CAFE

2 of / | a
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16h30-17h15

17h15-18h00

Réunion Régionale de Bangkok

ATELIER 3:
APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
ET PREPARATION A I’ EMPLOI

Table ronde : animée par Mme MARATIER-DECLETY (CCIP)
Contributions : Japon, Corée (double cursus « francais-informatique »),

Chine, Inde, Hong Kong, Thailande (maitrise bilingue)

Débats

18h00 Fin des travaux
18h30 Départ de I’hétel en car pour embacadere
19h30-22h00  Promenade et diner en bateau, suivie de visite nocturne en car
des monuments de Bangkok (tenue non formelle)
22h30 Arrivée 4 1’Hotel Imperial Queen’s Park
Jeudi 2 juin 2005
(Salle Queen’s Park 3)
ATELIER 4 :
LES TIC A L'USAGE PEDAGOGIQUE
09h00-09h15  Les TICE au service de la formation continue des enseignants:

09h15-10h00

quels avantages et quels dispositifs?

par Manuela Ferreira PINTO (CIEF)

Table ronde 1 ; modérateur / rapporteur: Christine DUPUICH
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10000-10h45

10045-11h0H

11h00-12h00

12h00-13h00

13h00-14h30

14h30-15h30

Inde :

Présentation du cours en ligne « Click on french »
Pakistan :

Présentation du programme « French online »
Laos :

Campus mumérigue francophone de I'AUF
Débats
PAUSE-CATE

Table ronde 2 : modérateur / rapporteur: Dadang SUNENDAR
Corée :

Compte rendu des assises de Séoul, présentation du cyber-centre
Thaflande ;

Site d apprentissage du francais pour les apprenants thals au niveau
secondaire

Chine :

Expression des besoins des Alliances Francaises en Chine
Débats
DEJEUNER

Table ronde 3 : moddrateur / rapporteur: Jean-Marie PUGET

Inde :

Présentation du master de francais en mode numéerique du CIEFL
d’Hyderabad

Vietnam :

Partenariat centre culturel et chaine éducative nationale

téléenseignentent
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15h30-15145

15h45-17h30

17h30

18134

19h30-21h00

22h00

Réunion Régionale de Bangkok

Singapour :

Sites d’enseignement de I'Alliance francaise — perspective de plate-

Jforme régionale

PAUSE-CAFE

Débats

Fin des travaux

Départ de I'htel en car pour le thédtre

Spectacle au théiire national de Bangkok (tenue non formelle)

Arrivée a ’Hotel Tmperial Queen’s Park

Vendredi 3 juin 2005

09h40-1¢h00

(Salle Queen’s Park 3)

ATELIER 5 :
FORMATIONS LINGUISTIQUES DANS LE CADRE
DE LA PROMOTION DES ETUDES EN FRANCE

Table ronde : Modératewr / rapporteur: Evelyne SIREJOLS
Cambedge :

Programme du CCF de Phnom Penh

Chine :

Expérience chinoise (CELA — Classes préparaioires)

Vietnam :

Enseignement du frangais & la carie (CCF de Hanoi et IDECAF)
Inde :

Projets des Alliances frangaises en Inde
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10h00-11h15  Débats

11h15-11h30  PAUSE-CAFE

11h30-13h30 ATELIER 6 :
LA COOPERATION POUR LE FRANCAIS EN ASIE :
CADRE, POLITIQUE, ACTIONS, PERSPECTIVES

Débats :

animés par les rapporteurs des ateliers et par Claire SAILLARD et
Mare CHENEAUX

13h30-14h3¢ DEJEUNER

14h306-16h00 Parallélement :

(Salle Queen’s Park 2) (Salle Queen’s Park 3)

a). REUNION DE RESEAU, présidée
par Michel LUMMAUX Directeur de la

b). REUNION DES ASSOCIATIONS,
presidée par Martine DEFONTAINE,
Coopération culturelle et du francais Secrétaire générale de la FIPF
Participants : Attachés de Coopération Participants : Représentants des

pour le frangais associations des professeurs de frangais

16h00-16h15  PAUSE-CAFE
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Réunion Régionale de Bangkok

16h15-17h00 ATELIER 7 :
RELEVE DE CONCLUSIONS OPERATIONNELLES ET
PROPOSITIONS D’ACTION

Par Claire SAILLARD et Mare CHENEAUX

17h00 Cléture des travaux par le Directeur de la Coopération culturelle
et du francais

18h¢0 Départ de ’hdtel en car pour I’ Ambassade de France en Thailande

19h00 Réception i la Résidence de Son Excellence M onsieur UAmbassadeur

de France en Thailande (tenue de ville)
20h45 Départ en car pour I"Hotel Imperial Queen’s Park

22h30 Arrivée a I'Hotel Imperial Queen’s Park

. o oo -
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Situation actuelle de
Penseignement du francais

en Asie
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Situation actuelle de Ienscignement du frangais en Asie

BRUNEI

Situation actuelle

Le frangais, deuxiéme langue étudiée au Brunei apres *anglais, semble bien
se porter (en 4 ans, le nombre d’apprenants a augmenté de 70 % dans les etablissements
scolaires du Brunei), et différe donc du constat évoguant la dimintion du nombre

d’apprenants de frangais.

Sans compter {’alliance frangaise, I’enseignement du frangais est avant
tout porté par les écoles internationales privées du pays. De par leur mobilit¢
géographiques et leur polyvalence professionnelle, les enseignants ne sont pas
regroupés en association. Parmi tous les enseignants de francais que compte le pays,
une seule est d’origine bruneienne. Les autorités éducatives sont cependant favorables a
une appropriation plus « nationale » de I’enseignement du frangais, donnant ainsi il y a

trois ans la possibilité aux étudiants brunéiens d’ctudier le francais & ["Université.
Perspectives

Ce rapide tableau de la situation du francais au Brunei met en lumicre
les avantages que ’on pourrait retirer d’une action régionale ; former davantage
d’enseignants locaux pour asseoir plus solidement le frangais 4 1"Université et dans les
établissements scolaires publics, est bel et bien 'un des grands enjeux de P"avenir du

frangais dans ce pays.

Le Brunei doit réduire dans les années & venir se dépendance au pétrole

et amorcer doucement sa transition vers une économie plus libérale et plus compétitive.

arfuil 100 TI7 28 16 1 e sinsAn-diquin 2548 27



Une enquéte effectuce aupres des étudiants de francais de I’ Universit {(une quarantaine)
montre que 60 % d’entre eux ont choisi cette langue pour étre plus competififs sur

le marché du travail.

Dans les années & venir, il est certain que ceffe tendance va s’accentuer et
que fes certifications en langues étrangéres, et plus particuliérement en frangais, vont

étre un domaine dans lequel nous devrons répondre efficacement a toutes les demandes.
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Situation actuelle de I'enseignement du frangais en Asie
CAMBODGE

Situation actuelle

Dans un pays de 12 millions d’habitants comptant 3 millions d’enfants
et d’étudiants, et ou Penvironnement francophone est faible (en dépit de ’appartenance
du pays & la Francophonie), tandis que 1’anglais est en situation dominante dans I’
ASEAN, la logique de masse est inappropriée, sachant que le frangais est désormais
en zone de concurrence avec fe japonais et le chinois bien davantage qu’avec I’anglais.
Si 1on recense 200 000 apprenants de francais dans I’enseignement secondaire, ce

chiffre chute 4 10 000 dans le supérienr.

La part du frangais « langue d’enseignement» dans le secondaire, visible
grice & I'introduction des classes bilingues en 1994 (3 000 éléves actuellement),
permet a priori de constituer un vivier d’élites francophones, 4 la condition que des
stratégies d’appropriation soient renforcées d’une part, que Ja question des débouchés
non seulement dans Uenseignement supérieur, mais aussi sur le marché de P'emploi
soient développée, d’autre part, sous peine sinon de voir les classes bilingues devenir
un isolat sans avenir identifié. C’est autant la maitrise de la langue qu’il s’agit de
valoriser que I’acquisition de savoirs et la qualité de la formation, & quoi s’ajoute

Papport culturel.

Dans cnseignement supérieur, dés la reprise des actions de coopération
en 1992, Ia requéte cambodgienne s’est portée sur la reconstitution des élites ;
cette action a 6t développée a partir de cursus universitaire francophones ciblés sur
quatre domaines : la santé et la médecine, les sciences de Pingénieur, le droit

et I’économie, I'archéologie et les formations a la restauration d’Angkor.
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Le centre culturel frangais dispense des cours de frangais général & Pattention
d’un public conséquent, soit S 000 apprenants environ. Il oriente par ailleurs son
action vers une offre de cours de spécialité (tourisme) et vers les entreprises pour

répondre & une demande de cours sur mesure,
Perspectives

Dans un monde des affaires dominé par Panglais, il importe d’éviter que
le bilinguisme franco-khmer ne devienne un handicap. L’anglais est maintenant introduit
en fin de licence ou en début de master, et des licences bilingues sont organisées 3

I’université de droit,

Il demeure que le contexic de ’enseignement supérieur est en proie a une
libéralisation accélérée soutenue par la coopération anglo-saxonne et mal maitrisée.
Cette logique du privé ciblant des masses solvables met 3 [*honneur un enseignement de
P’anglais ou en anglais {en plus du Khmer), majotitairement orienté vers le management

d’entreprise au détriment des disciplines scientifiques.

Outre I'étude sur P'image du frangais au Cambodge, un groupe de travail
sera constitué, incluant des représentants de ’AIF et de PAUF, du MEIS et de
Passociation des professeurs de frangais en vue de dresser un état des lieux exhaustif

du dispositif du frangais et d’avoir une vision prospective.

o g -
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Situation actuclic de I"enseignement du frangais en Asie
CHINE
Situation actuclle

La demande de francais en Chine a vu ces derniéres années une croissance
constante, qui confraste avec le constat de baisse de la demande de francais dans

les systemes ¢ducatifs asiatiques en géncral.

Cette demande de cours de frangais se manifeste notamment sous la pression
de la demande d’études supérieures en France. Ce phénoméne s’est traduit par
un renforcement des dispositifs d’enseignements du frangais, tant du cOt¢ des

¢tablissements chinois que des alliances frangaises.

Coté dtablissements chinois, on voit la création de nombreux départements
de francais 14 oi les universités proposaient jusqu’alors des cours de francais optionnels.
Nombre d’universités ont par ailleurs ouverts des centres semi-privés d’enseignements
des langues parmi lesquelles figure le frangais. Enfin, sous P'impulsion du poste,
le frangais est de plus en plus présent comme deuxiéme langue étrangére dans les
lycées chinois, en particulier dans le cadre de la « filiére francophone chine ». Quant
aux réseaux des alliances frangaises, il a vu fin 2004 la création de la huitiéme alliance

de Chine continentale.
Perspectives

Cet engouement pour la langue frangaise pose la question de la formation
des enseignants. Pour la plupart diplomés & université (Baccalauréat + 4), ces enseignants

n’ont pas regu de formation en didactique des langues. Par ailleurs, les universités

chinoises sont désireuses de favoriser la formation doctorale de leurs enseignants, afin

AUuf 109 T 28 @i 1 hau ansau-lguiens 2548 31



de pouvoir & leur tour assurer des formations en master et en doctorat,

Les moyens déployés par le poste pour aider a4 leur formation continue
se declinent traditionneliement en bourses de court ou long séjour et en séminaires
de formation. Mais il apparait de plus en plus nécessaire d’aider les établissements
chinois & monter eux-mémes leurs cursus de formation en didactique du FLE. Cest
dans cette optique que le poste favorise les collaborations entre des Universités frangaises
et chinoises et soutient un projet de mise en place d’un diplome d’université de

didactique du FLE en partenariat franco-chinois

v o U -
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Situation actuelle de Penseignement du frangais en Asie
COREE
Situation actuelle

Avec un million et demi de locuteurs potentiels, correspondant au nombre
d’étudiants formés depuis deux générations, la Corée se situe incontestablement au
premier rang des pays de ’Asie francophone. En 2003, 60 600 étudiants corcens
apprenaient le francais : 44 500 dans le secondaire, 10 400 dans le supérieur, 4 000
dans les alliances frangaises et 1 700 en France. Ce résultat tient a I'image positive dont
jouit notre pays considéré comme le foyer par excellence des arts et de la culture et,
pour nombre de Coréens, comme un point d’appui permettant de se démarquer de

I’influence américaine.

L’enseignement coréen du frangais connait une phase de transition. Le monopole
institutionnel dont profitaient jadis le francais comme D'allemand s’est mué, dans
les années 90, en un marché concurrentiel des secondes langues vivantes, I’anglais
étant obligatoire pour tous. Longtemps prohibés au nom de Phistoire, le japonais et le
chinois ont largement bénéficié de cet effet d’aubaine, entrainant mécaniquement a la

baisse les effectifs d’étdiants en frangais, principalement dans le secondaire.

Se positionner sur ce nouveau marché impligue par conséquent de se lancer
dans I'innovation pédagogique comme I’attestent le succés des alliances frangatses
(cours thématiques, pratiques orales). Toutefois, tradition et hiérarchie demeurant & la

base du systéme éducatif coréen, aucune réforme de fond n’a encore été entreprise.
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Perspectives

Enfin, pionniére dans le domaine des technologies de I’information et des la
communication, la Corée a généralisé leur usage pédagogique. A initiative privée
vient s’ajouter une offre publique garantic par ’Etat. Plusieurs sites coréens prives
d’apprentissage du frangais sont déja disponibles en ligne. Une offre frangaise proposée
par le poste, en association avec le réseau des alliances frangaises, est prévue. Les
centres de FLE, le réseau francophone d’Asie et la Corée auraient done tout 4 gagner a

mettre leur savoir faire en conumnun,

v o U .
34 aiudi 109 i 28 16 1 e smsren-iquasns 2548



Situation actuelle de I'enscignement du frangais en Asie
HONG KONG

Situation actuelle

D’une maniére générale, le francais est peu présent 2 Hong Kong. La langue
maternelle de la grande majorité de la population est le cantonais ; anglais, solidement
implanté en raison de ’héritage colonial, est la langue des affaires et de la communication
internationale. De plus, depuis la rétrocession du territoire & la Chine en 1997, le

mandarin est de plus en plus pratiqué et enseigné.

Le nombre d’apprenants de frangais s’éleve actueliement a environ 16 000,
Si on rapporte ces chiffres a 1’ensemble de la population du territoire (7,2 millions
d’habitants), la proportion est trés supérieure a ce qu’elle est en Chine continentale.
Cela s’explique par le statut relativement privilégié dont jouissait le frangais dans le

systéme &ducatif britannique a 1’époque coloniale,

Toutefois, 'objectif visé des réformes éducatives en cours est de former une
population trilingue, maitrisant parfaitement ’anglais, le mandarin, ¢t bien entendu
le cantonais, qui est la langue maternelie 4 Hong Kong, a pour conséquence une €rosion

constante et sans doute inéluctable de I’enseignement du frangais dans le secondaire.

Dans 'enseignement supérieur, en revanche, le francgais connait depuis
quelques années une progression réguliére. I n’existe pas de département de frangais,
mais 6 universités sur les 7 que compte le territoire ont une section de francais
intégrée a un centre de langues. Le frangais est soit une mineure dans le cadre d'un

diplome dans une autre discipline, soit une option, créditée ou non.

L’enseignement aux adultes est essentiellement assuré par I’ Alliance trancaise.
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L’évolution des effectifs est étroitement liée a la conjoncture économique ou politigue.
La reprise économique dont bénéficie Hong Kong fait 4 nouveau remonter les
effectifs (5 000 en 2004), constitués pour I’essentiel de jeunes actifs en recherche de
complément de formation ou d’un statut social plus élevé (le frangais reste synonyme

de prestige et peut étre un indicateur de mobilité sociale).
Perspectives

Comme mentionné ci~dessus, un projet de réforme du systéme éducatif
secondaire prévoit le renforcement de 1’enseignement des langues officielles du territoire,
le chinois (mandarin et cantonais) et Panglais. Le frangais (comme an demeurant
les autres langues étrangéres) ne pourrait plus étre étudié qu’en option n’entrant pas
en compte dans P'examen de fin d’¢tudes. Douze consulats généraux, dont notre poste,
ont soutenu la démarche de 1’association des professeurs de frangais qui pose plus
largement la question du devenir de I’enseignement des langues étrangeres avec la mise

en place de Ia nouvelle réforme.
La thématique de la formation des professeurs apparait, dans le cas de

Hong Kong, des plus pertinentes, notamment comment organiser une mutnalisation

des moyens d’actions et une généralisation des sessions régionales de formation continue?

a ol / s Py
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Situation actuclic de ’enseignement du frangais en Asie
INDE
Situation actuelle

La langue frangaise est la premiére langue étrangere enseignée en Inde
(450 000 apprenants), I’anglais n’ayant pas le statut de langue étrangere. Cet

enseignement est dispensé par 4 300 professeurs environ.

L’enseignement supérieur, qui regroupe les colléges, les universités et les

instituts professionnels compte environ 35 000 étudiants et 1 300 enseignants.

Le réseau des Alliances francaises en Inde constitue un maillon essentiel a la
présence de la France dans ce pays. Il est a la fois Popérateur et le relais de la politique
culturelle de I’Ambassade. Les 15 alliances constifuent un résean d’excellence
d’apprentissage du frangais dans ce pays. La progression constante des effectifs
d’étudiants (22 400 en 2004) montre bien I'intérét suscité par notre langue. Elles
assurent le perfectionnement de leur propre personnel enseignant, mais participent
également aux opérations de formation pédagogique menées par le poste & Pintention

des professeurs nationaux.,
Perspectives

La demande pour le francais est réelle, tout au moins dans les villes. i
s'agit d’un phénoméne majoritairement étudiant, mais d’autres publics s’y mélent.
Mais il s’agit davantage d’une demande de diplomes et les nouveaux apprenants sont
beaucoup moins soucieux de performances linguistiques ou inter-culturelles que de
connaissances monnayables acquises rapidement aux meilleurs coiits. Les raisons, a
Porigine de cette demande de frangais, sont essentiellement d’ordre économique et

devraient s'inscrire dans la durée.
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Les structures enseignantes ressentent les mutations en cours, mais ne les
accompagnent guere. On ne voit pas s’affirmer suffisamment vigoureusement, malgré
Paction du poste, de « nouveaux professeurs » qui puissent proposer des démarches en

adéquation avec les nouvelles sensibilités et les nouveaux besoins. Seules les alliances

frangaises expérimentent de nouvelles voies.

L'urgence est d"assurer le renouvellement quantitatif des capacités enseignantes
(la situation des professeurs est-elle suffisamment attrayante pour que P'action dans ce

sens puisse &tre efficace 7) ; 'urgence est aussi de moderniser et d’innover
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Situation actueite de Penseignement du frangais en Asie
INDONESIE

Situation actuelle

L’enseignement du frangais est trés lié aux «poles d’enseignement » que
représentent les grandes villes universitaires du pays, et se trouve de facto limité
aux trois/quatre grandes fles de 1’archipel.

Sur environ 1500 établissements d’enseignement supérieur publics et
prives, on compte

* 52 universités d’état, parmi lesquelles 10 possédent un département
de frangais ou 180 a 200 professeurs enseignent a :

- un peu moins de 2000 étudiants inscrits en maitrise (S1) de FLE,
- environ 2500 étudiants inscrits dans des cursus « professionnels » (D3)
type BTS /DUT ;

* plus de 50 établissements (école supérieures, universités privées, etc.)
offrent le francais en « langue optionnelle » (orientation F.O.S} au sein des départements

des langues étrangéres 4 environ 4500 étudiants, et ot enseignent environ 150 professeuts.

Dans le secondaire (au niveau des lycées généraux et techniques), on estime a
12 & 13.000 le nombre d’éléves qui regoivent, grice a 450 professeurs environ,
une initiation au francais a défaut d’un véritable enseignement, la réforme de 1994-96
ayant annulé ’obligation d’une seconde langue étrangere,

En outre, les quatre CCF et six des AF du pays accueillent environ
5500 a 6000 étudiants différents, dont 75-80 % sont issus des établissements secondaires

et surtout supérieurs mentionnés ci-dessus.

La formation initiale des professeurs de frangais (dont on estime le nombre &

environ 1000, toutes catégories confondues) était jusqu’a récemment assurée dans six
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« LK.LP » (universités de pédagogie, type JUFM) parmi celles que comptait
le pays. Ces universités ont été assimilées aux autres universités dites « généralistes «
au moment de la réforme de 1996 ; les six « ex-IKIP » font partie des 10 universités qui
ont un département de frangais (voir ci-dessus), et elles ont di adapter leurs offres

d’enseignement et de formation aux nouveaux publics qui les fréquentent,
Perspectives

Au cours des trois derniéres années, la politique du frangais suivie par le
Poste a visé essentiellement & fédérer les énergies et les institutions en coordonnant
offre et la mise en ceuvre des formations et des certifications, et a intégrer des projets
transversaux congus comme supports rencuvelés d’une diffusion (voire d’un

apprentissage) de la culture et de la langue francaises.

1. Formation initiale dans les établissements d’enseignement supérieur :
nouwveau cursus de majtrise de frangais (S1), DESS de FLE (52), filizres 1.0.5 :

Désormais I’enseignement/apprentissage du francais devrait étre harmonisé
dans les dix universités « majeures » (réforme des curricula du S1 en cours), et la
formation des professeurs de FLE assurée grace 4 1’ouverture en septembre 2005 du
nouveau cursus S2 développé au sein de I'université U.P.L de Bandung. Les programmes
F.O.S, mis en ceuvre dans un certain nombre de départements, devraient continuer 4 se
développer dans la mesure o1 ils constituent une alternative a ’enseignement généraliste,
et quils générent des revenus de plus en plus nécessaires, en €gard a la politique
nationale d’autonomie des universités, Enfin, la présence de locuteurs natifs dans le
cadre du programme & professeurs stagiaires FLE & aura permis de renforcer notre

présence sur trois (quatre a/c d’octobre 2005) universités.
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Situation actuelle de I"enseignement du frangais en Asie

2. Formation continue :

Le programme de maitrise FLE par correspondance « CNED/Grenoble 111 »
sera remplacé &/c de la rentrée 2005 par la formation S2 (voir ci-dessus).

Les stages/séminaires animés par des intervenants extérieurs et organisés
dans le pays (2/an) restent des occasions importantes pour les professeurs de
se retrouver et de partager leurs préoccupations professionnelles.

Les bourses de stage d’été permettent chaque année & 10 professeurs

de découvrir la France et/ou de parfaire leur connaissance de notre pays.

3. Programme de traduction/diffusion dans le cadre du « Forum Jakarta-Paris »

Ce projet, qui en 2005 devrait s’articuler avec le programme a Fonds
d’Alembert & soutenu par le Département, illustre de fagon exemplaire ce que le
Poste essaie de promouvoir comme type d’actions transversales sur lesquelies peuvent
s*arrimer des opérations de formation (stage de traduction), de diffusion de la pensée
francaise dans le domaine des sciences sociales et humaines (débats, conférences sut
des questions de société comme « islam et laicité ») afin de favoriser un appétit de

France et de langue frangaise.
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JAPON
Situation actuelle
Une enquéte effectuée en 2003/4 a permis de constater que :

- dans P"enseignement primaire et secondaire, le frangais est la seconde langue
(facultative) la plus enseignée {environ 12 000 collégiens, et 10 000 lycéens), avant
le chinois et 1’allemand. L’actuel projet de réseau franco-japonais des lycdes et colléges
mis en ceuvre par ce poste vise, par le developpement des échanges d’éléves, a
renforcer, en amont des filiéres francophones universitaires, la motivation des jeunes

japonais pour notre langue.

- dans I'enseignement supérieur la seconde langue a cessé d’étre obligatoire
depuis 1998, mais le frangais se maintient bien (240 000 étudiants) puisqu’en 4 ans
les effectifs n’ont diminué que de 10 % par rapport aux chutes brutales d’autres

langues comme 1’allemand.

Toutefois, une politique éducative favorisant nettement I"anglais comme
unique langue étrangére rend la situation du frangais problématique dans certains
secteurs. Les domaines de spécialité comme la littérature sont touchés, mais le francais

enregistre parfois dans les facultés scientifiques des progressions spectaculaires.
Perspectives

Le frangais est donc au Japon dans une situation cruciale, en période
de redéploiement et de reconversion qualitative, Le moment est particuliérement propice

pour faire valoir ses atouts dans la communication internationale, la diversité culturelle,

I’Europe et la francophonie,
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Situation actueile de 'enseignement du frangais en Asie

Un réseau franco-japonais des lycées et colléges est actucllement mis en
place. Les objectifs de ce réseau visent & développer en amont des universilés un
plus grand nombre d’échanges de lycéens, susciter la communication entre éleves (par
les TICE, Internet, et visio-conférences), ainsi que les echanges et les relations
pédagogiques entre professeurs frangais et japonais. Ce réseau suppose le développement
de la formation de professeurs en accord avec ces objectifs, par des stages au Jjapon ou

en France,
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MALAISIE

Situation actuelle

En Malaisie, ’enseignement des langues vivantes en genéral, et du frangais
en particulier, constituc un objectif prioritaire des autorités éducatives et connait
une augmentation substantielle. Le phénoméne de hausse concerne pareillement

le systéme éducatif et les établissements culturels.

Hormis ’anglais, qui doit étre considéré comme langue seconde, le francais
vient en téte des langues occidentales enseignées. I.’augmentation du nombre des
établissements résidentiels et Iouverture de I'enseignement du francais dans les
établissements ordinaires en 2005, voire dans le primaire en 2006, laissent prévoir
une hausse considérable du nombre des apprenants. Moins que de promotion, il s’agit
pour ce poste d’accompagner la tendance, notamment en matiére de formation de

professeurs et, ce faisant, d’offrir une assistance a la hauteur des attentes malaisiennes.
Perspectives

- La formation des professeurs constitue une priorité. Une approche
régionale de cette question permettrait de créer une synergie dont bénéficieraient les
pays hors de la zone francophone,

- Une concertation régionale pour les NTIC lides a I’enseignement du
frangais aurait un pouvoir démultiplicateur tant pour les savoir-faire qu’en terme
d’élargissement du réseau,

- La place et le rdle des certifications telles que le DELF, dont la réforme
en cours pourrait étre ’occasion d’une régionalisation des formations

= Une politique d’attribution de bourses d’études pour les professeurs

de frangais, abordée a I’échelle de la région, pourrait contribuer a la formation d’un
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Situation actuelle de I'enseignement du frangais en Asie

en matiére d’enseignement du frangais spécialisé n’est pas adaptée aux besoins locaux
et la vision traditionnelie de I’enseignement est en inadéquation avec les nouvelles
méthodes communicatives du FLE, ce qui freine le développement du frangais en
Mongolie.

Pourtant, la demande de frangais est de i)lus en plus affirmée :

- Elle est surtout motivée par les flux touristiques : les Frangais forment
fe premier contingent de touristes européens en Mongolie (5200 visiteurs en 2004),
ce qui induit une demande de guides et interprétes francophones ; les tour-opérateurs
mongols souhaitent également bénéficier de Pexpertise frangaise en savoir-faire
touristique.

- La coopération universitaire est en développement, tant au ftitre des
programmes bilatéraux qu’au niveau des programmes européens ; les principales
disciplines sont, par ordre, la médecine, I’économie, et les relations internationales ; les
opérateurs demandent depuis plusieurs années un soutien en mati¢re d’offre linguistique
spécialisée.

-~ Enfin, les interventions croissantes des ONG francaises en Mongolie suscitent

une demande de francais, en particulier dans le secteur de la santé publique.

Le russe : langue seconde et d’enseignement pour une part du supérieur

E’anglais ; langue seconde et d’enseignement pour une parl du supérieur

L'allemand, le chinois, le japonais, le corden, le fure, 'espagnol : langues étrangéres

Le russe (30%) et Ianglais (30%) sont les deux langues étrangéres les plus diffusées dans e pays. Viennent
ensuite I’allemand (5%), le chinois (5%}, fe japonais (1%} le coréen (1%,) et le frangais {0,1%).

Le fiangais est appris comme seconde ou troisiéme langue étrangére.
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MYANMAR
Situation actuelle

La Birmanie, le Myanmar, n’a pas de tradition francophone forte et I’anglais,
seconde langue parlée dans le pays et langue des médias (presse et télévision officielle),
est la seule langue étrangére dont I’enseignement reste obligatoire dans le primaire et
qui figure au « baccalauréat » birman. Le frangais se situe en quatriéme position dans
enseignement des langues étrangéres, derriére I’anglais, le japonais et le chinois.
Deux départements de francais, au sein des universités de langues étrangéres de
Rangoun et de Mandalay ; accueillent environ 800 étudiants répartis sur trois années
universitaires. D’autres institutions birmanes ont également développé des enseignements

de frangais 4 des fins professionnelles (technologie, diplomatie. ..).

Le CCCL de Rangoun, qui dispense également des enseignements a
environ 500 étudiants, sert d’établissement ressource a la fois sur le plan documentaire

¢t pour la formation des enseignants.

Le développement de la société civile en Birmanie entraine incontestablement
une augmentation de la demande en matiére de formation A laguelle les structures
d’enseignement s’efforcent de faire face (c’est ainsi que 7 nouveaux professeurs de

frangais ont &té recrutés en 2004 A Puniversité de Mandalay).
Perspectives

Cet intérit croissant pour le frangais s’explique sur le plan symbolique
(le frangais apparait comme un vecteur culturel fort) ; il s’impose également comme

langue d’usage, notamment dans le domaine du tourisme ; enfin, le développement de

Penseignement du frangais est également porteur de son propre renouvellement et un
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Situation actuelle de I'enseignement du frangais en Asie

certain nombre de jeunes diplomeés se destinent d la pédagogie du frangais langue

étrangére.

Si les perspectives de développement du francais en Birmanie sont donc
prometteurs, les obstacles restent nombreux. Les universités birmanes demeurent trés
fermées aux coopérations étrangéres, ce qui complexifie le suivi pédagogique des

enseignants, dont le niveau pourrait amélioré.
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PAKISTAN

Situation actuelle

Dans un pays ol le nombre d’habitants est généralement estimé & 150
millions, mais ou I'ensemble de la population scolarisée ne dépasse pas les
30 millions, le total des apprenants de frangais, estimé entre 7 000 et 7 500, reste trés

modeste,

1l est vral que cet enseignement, toutefois le deuxiéme en langue étrangére
au Pakistan, n’est pas au programme des établissements publics du primaire et dn
secondaire, mais seulement d’une dizaine de « colléges » et d’universités. Parmi

ceux-ci trois seulement proposent une maitrise de frangais.

Si une cinquantaine d’établissements au total proposent des cours dans
nofre langue, la plupart relévent du secteur privé. En réalité, ce sont les alliances
frangaises qui constituent le socle de cet enseignement. La réouverture de leurs
classes en janvier 2004 a permis dés cefte premiére année d’inscrire 2 300
personnes différentes. Leurs professeurs assurent également la moitié des cours
extérieurs, proposés donc dans le privé, soit I 800 éléves. Enfin, le programme
d’enseignement & distance « french online » a atteint 1’objectif qu’il s’était fixé

d’inscrire plus de mille étudiants lors de sa premiére année de lancement.
Perspectives
Le programme de promotion des études supérieures en France connait

depuis 3 ans un développement accéléré, 18 000 candidatures se sont manifestées

en 2004, année qui a vu également I"ouverture des 3 bureaux Edufrance dans les
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Situation actuelle de I’cnseignement du fiangais en Asic

alliances frangaises d’Islamabad, de Lahore et de Karachi. Les pré-formations
linguistiques des candidats retenus étant confiées & ces alliances. 1l est clair que ces
A

. - T
bureaux tireraient bénéfice d’une régionalisation.

Le rapprochement encouragé entre e frangais et les disciplines scientifiques
se traduit également par les demandes d’ouverture de départements de frangais dans
des universités ou instituts non seulement dans les 3 grands pdles, mais aussi &

Faisalabad, Quetta.

Comme les alliances vont voir leurs effectifs s’accroitre d’une maniere
sensible (reconstruction de la pyramide des effectifs, offre nouvelle de cours sur
objectifs spécifiques), ¢’est & un probléme de recrutement et de formation de professeurs

gu’elles vont étre confrontés.
Face 4 ces enjeux, le poste reprendra [attache de la higher education commission

pour examiner si, dans le nouveau contexte de la réforme de ce ministore, il existe

désormais des leviers pour faire évoluer les départements de frangais des universités.
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PHILIPPINES

Situation actuelle

Aux philippines, I’anglais étant 'une des deux langues officielles, le francais
(par défaut) est enseigné comme premiére langue étrangére a quelques centaines

d’étudiants dans 21 universités dont 17 & Manille, a égalité avec ’espagnol.

Cette omniprésence de 'anglais exonére les responsables éducatifs philippins
de la mise en place d’une véritable réflexion sur les politiques linguistiques :

'apprentissage des langues étrangéres n’est pas valorisé sur Ie plan professionnel,

Seule I"université des Philippines présente un cursus complet d’enseignement
du frangais jusqu’au bachelor of arts (quatre années d’étude). Les autres universités
ne dispensant cet enseignement qu’a des groupes restreints d’étudiants en fonction

de la demande. On peut considérer qu’au niveau universitaire les effectifs sont
stables. Dans le secondaire, seules quatre high-schools scientifiques de Manille

offrent quelques heures hebdomadaires de frangais.

Cette situation explique la pénurie de professeurs de frangais de qualité
et absence de renouvellement du vivier. Actuellement il y a une cinquantaine de
professeurs regroupés dans une association avec laquelle le poste organise chaque

amnée un a deux séminaires nationaux .

Cette absence de visibilité de notre langue dans le dispositif éducatif est
en corrélation avec |’absence de formation initiale des professeurs. C’est pourquoi ce
poste a entrepris depuis deux années, dans le cadre d’une convention de partenariat avec

Paris 3 de valoriser le cursus actuel de Puniversité des Philippines. Travail qui aboutira
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Situation actuelie de 'enseignement du frangais en Asic

dés 2005 a Ja mise en place d’un enseignement a distance visant & une formation
co-diplébmante en FLE au niveau de la licence et de la maitrise. L ultime étape serait

la reconnaissance nationale de ce pdle de formation part les facultés de pédagogie.
Perspectives

- Développer les programmes permettant aux jeunes enseignants et étudiants,
privés d’un environnement francophone stimulant, de se rendre en France pour des
cowrts séjours,

- Négocier avec les universités frangaises un accord de partenariat dans
lequel une année de formation linguistique serait prise en charge par celles-ci afin de
permettre le développement de la coopération universitaire, les pré-formations
linguistiques dispensées dans le pays ne donnant pas toutes les garanties d’efficacité,

- Régionaliser les formations continues des professeurs de frangais : un
stage semestriel de 8 4 10 jours pouvant étre pris en charge 4 tour de rdle par une

association avec Paide ponctuelle des postes.
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REPUBLIQUE DEMOCRATIQUE POPULAIRE LAQO

Situation actuelle

Le lao est [a langue officielle de la RDP Lao et il n’existe pas de
statut particulier pour les autres langues. Le frangais, de par le passé partiellement
partagé avec notre pays et nos actions entreprises depuis une dizaine d’année, occupe
cependant une position particuliére ; position liée 4 la présence dans ’appareil
administratif d’un élite encore importante formée avant 1977 et & I'adhésion du pays au
mouvement de la francophonie en 1991. Toutefois, 1’on constate que cette génération
de francophones ne sera plus « aux affaires » dans moins d’une dizaine d’année, que la
politique linguistique du pays en favorise pas I’apprentissage du francais, et que la

reléve est loin d’étre assurée.

Les chiffres indiquent une tendance 4 la baisse du nombre d’apprenants total
(marquée dans le systéme scolaire essentiellement et lide au manque d’enseignants)
sur un volume global réduit (50 000 actuellement, soit 5 % des effectifs scolarisés dans

tous les niveaux).

Considérée pendant de nombreuses années comme la langue du colonisateur et
de P'ancien régime, le frangais retrouve cependant une image positive: langue de
certaines techniques, de la culture, de ouverture sur le monde, La représentation est
également lide au projets en cours : langue permettant de bénéficier d’un enseignement
primaire et secondaire de qualité, avec les classes bilingues qui appliquent les programmes

laotiens, donnant I’accés a des filiéres universitaires francophones.

La promotion pour I’apprentissage de la langue frangais est en outre assurée

par les activités du centre culfturel et de coopération linguistique. Prés de 900 éléves
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Situation actuclle de enseignement du frangais en Asie

sont inscrits 4 chaque session & Vientiane et dans les deux antennes. Les cours
dispensés dans le cadre de projets de développement et de conventions conclues avec

les ministéres techniques, portent ce chiffre & environ 1 500 apprenants.
Perspectives

Se placant dans une optique de solidarité, Pappui en matiére de frangais
procede d’une logique de réponse a la demande. Il s’agit donc d’un soutien a
I’apprentissage d’un frangais sur objectif spécifique dans certaines disciplines
techniques (santé, droit, sciences de I’ingénieur, droit et administration) . La formation
des enseignants de frangais destinés & I’enseignement géncral ou aux filiéres bilingues
(formation en frangais dans les disciplines scientifique) est également soutenue.

Les perspectives sont encourageantes puisque la demande de francais
se raffermit et que c’est un public de plus en plus jeune qui souhaite apprendre notre
fangue. Toutefois, le frangais se place sur un marché de niche: complémentaire
d’une langue & vocation régionale (I"anglais est la langue de fravail de PASEAN),
il permet une discrimination positive pour ses locuteurs, Cest donc réselument sur

ce créneau (qualité plus que quantité) que doivent porter nos efforts.
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SINGAPOUR
Situation actuelle

L’enseignement et I’apprentissage du francais ne sont pas en perte de
vitesse a Singapour. Au contraire, les effectifs des étudiants de frangais ont connu une
hausse substantielle dans les trois derniéres années, aussi bien au sein du systéme
éducatif qu’a lalliance frangaise, ce qui le place en téte des langues étrangéres
apprises a Singapour. Toutefois, si ces effectifs sont remarquables en pourcentage, ils
sont, en valeur absolue, réduits, compte tenu de la taille du pays (3,1 millions de

singapouriens et 1 million d’étrangers).

En outre, la marge de manceuvre laissée par I"organisation de ’enseignement

des langues étrangéres dans le systéme éducatif est étroite :

- dans le secondaire : dénommés troisiéme langue (la premiére étant
I"anglais et Ia seconde celle correspondant au groupe d’origine, soit mandarin, malais
ou tamoul), le frangais, le japonais et I’allemand ne sont proposés qu’aux 10 % des
meilleurs éléves a leur entrée dans I’école secondaire. Si le frangais a connu une hausse
spectaculaire depuis 2000, en passant de 1 000 a 1 500 éléves, rattrapant le japonais
qui était traditionnellement en premiére place, on ne peut espérer, dans le systéme
actuel, qu'il aille au-dela.

- dans les universités et les écoles polytechniques (équivalents de nos
instituts universitaires), I'enseignement du francais reste soumis aux aléas du régime
optionnel.

- la formation des enseignants de langue étrangére n’offre aucune prise :

seuls quinze enseignants relévent du ministére de Véducation.
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Perspectives

Singapour, qui est en pointe pour les technologies de 'information et de la
communication, est trés intéressé par toute action régionale les faisant intervenir. C’est
pourquoi un projet régional de création d’une plate-forme pour les enseignants est

en cours a I’alliance francaise.

Le renforcement des pré-formations linguistiques sur place et en France est
apparu comme une nécessité pour soutenir nos actions de promotion des études
supérieures en France, compte tenu du niveau généralement insuffisant atteint par les

candidats aux bourses.
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SRY LANKA
Situation actuelle

Bien qu’il soit vivement concurrencé en milieu scolaire par le japonais, le
fran?ais reste la premiére langue étrangére enseignée, aprés une langue nationale
(cingalais ou tamoul) et "anglais, dont il faut rappeter qu’il n’est parlé que par 12 % de
la population.

Le frangais est enseigné depuis 30 ans dans les écoles au niveay secondaire,
suivant un programme renouvelé en 1996/7 par le MEN, avec des certifications en 11° et
137 année. Quel que soit le niveau, le frangais est une matiére optionnelle, [ 200 éléves
sont actuellement inscrits en frangais sur un total de 2 millions d’éléves susceptibles
d’opter pour le frangais au niveau secondaire, soit 0,6 %. Ce taux trés faible est la
conséquence d’une absence de réelle politique des langues étrangéres, le pays se
contentant depuis les années 50 d’affirmer son identité nationale essentiellement
autour de I’enseignement du cingalais.

C’est ainsi qu’a ce jour le MEN ne dispose toujours pas de professeurs de
langues étrangéres et qu’il revient 4 la direction des établissements publics de recruter
des enseignants, dont Jes emplois sont financés par les parents. La plupart des 47
membres de ’ADPF exercent de ce fait hors du service public. En régle genérale,
parce qu’elles sont prises au dépourvu, les directions d’écoles se tournent vers les
alliances frangaises pour trouver des enseignants de frangais.

Sur les 14 universités de Sri Lanka, 4 proposent un enseignement du
frangais (soit quelque 300 étudiants). Le frangais est en général présenté comme
UV optionnelle dans les départements de langues.

Tous niveaux et dges confondus, les 3 alliances frangaises de Sri Lanka
comptent 1 920 éleves. A cdté des traditionnels cours pour adultes, les alliances
proposent des cours pour les 10/15 ans dont des sessions de préparation aux examens

nationaux des O et A level,
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Situation actuelle de Penscignement du frangais en Asie
Perspectives

Devant une augmentation réguliére de la demande, il convient de mettre sur
pied une politique focale pout le frangais, qui s’articulerait :

- en priorité sur "analyse affinée de cette demande

- sur un rapprochement avec la autorités éducatives, afin d’initier avec elies
un dialogue suivi portant sur le statut des langues étrangeres a I’école

- sur la poursuite du dialogue mené avec les universités, et Iaccélération de
la mise en ceuvre du partenariat entre I"Université de la Réunion et celle de Peradeniya
qui devrait aboutir a la création du premier département de francais 4 Sri Lanka.

- une réflexion portant sur les certifications proposées dans les alliances et
un renouveau de la formation des enseignants de francais, membres de UADPF,

agissant dans les alliances et dans les écoles.
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TAIWAN

Situation actuelle

Environ 4 000 lycéens étudiaient le frangais en 2003/4 dans le secondaire.
L’enseignement de langues étrangéres (par ordre décroissant du nombre d’apprenants :
Japonais, frangais, allemand et espagnol), en option a partir de la classe de seconde, a
fait I’objet d’une premier plan quinquennal 1999/2004. Cet enseignement se
prolonge rarement au-dela de la premiére année de lycée en raison des préparations aux
concours d’entrée & I'Université ; I’anglais est discipline obligatoire pendant toute la

scolarité élémentaire et secondaire.

Dans ’enseignement supérieur, on recense environ 5 600 étudiants de francais
en majeur et en mineur. Le frangais est enseigné dans les universités en majeur dans
4 départements de frangais avec 'obtention d’un master en 6 ans et dans un collége

ou: 7 ans d’etudes sont sanctionnés par un diplome. I n’existe pas de doctorat de frangis,

Les 2 alliances frangaises de Taiwan (Taipei et Kaoshiung) comptaient au total
2 000 inscrits pour 'année 2003. Ce qui, pour de petites structures, représente une
bonne croissance. Leur public est majoritairement constitué d’étudiants et de

professionnels,

L’association des professeurs de frangais de Taiwan regroupe 120 des
quelque 200 enseignants. A la fois 4 I’écoute des professeurs et force de proposition,
elle constitue un partenaire et un relais trés utile aux actions du poste en faveur de la

promotion du frangais et de la francophonie.
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Situation actuelle de I’enseignement du frangais en Asie
Perspectives

A I’écoute du monde de 1’éducation, le poste entend poursuivre sa coopération
avec les autorités éducatives locales. Le principal dossier en cours est celui de la
préparation du 2°™ plan quinquennai (2005/10) d’enseignement des langues vivantes
optionnelles dans Penseignement secondaire. Le MEN a invit¢ des représentants
d’universités a travailler en commissions pour proposer un projet et les représentations
étrangéres concernées ont fonction de conseil et peuvent constituer des forces de

propositions.

Par ailleurs, plusieurs axes de travail ont été engagés et sont & poursuivre dans
le secondaire et le supérieur :

- cursus et programmes : actualisation et adaptation lies a des objectifs
professionnels

- promotions des certifications francaises

- formation continue des professeurs

- promotion des échanges et développement des partenariats inter-universitaires

e o =l o -
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THAILANDE
Sitaation actaelle

La Thaflande, pays non francophone, dispose en 2003-2004 d’une promotion
de 48.000 lycéens et étudiants universitaires apprenant le frangais, L’enseignement
et la connaissance du frangais n’y sont pas seulement une fin en soi mais aussi un

moyen d’accéder a des professions variées (notamment dans I’industrie du tourisme).
La politique de coopération pour le frangais se situe dans un double cadre :

= celui de la réforme de enseignement, qui s’appuic sur un réseau de
professeurs vieillissants qu’il est urgent de renouveler et de former, si possible
au niveau de fa maitrise, pour remplacer les nombreux professeurs de frangais partant
chaque année a la retraite ;

- celui de DPinternationalisation du systéme éducatif et des cycles de
tormation, avec une place confirmée pour les technologies de Pinformation et de la
communication dans I’enseignement - d’ol un travail renforcé pour le poste en vue
d’augmenter Patiractivié des formations doctorantes (et post-doctorantes) frangaises

aupres des étudiants thailandais.
Perspectives

Dans ce contexte, une priorité s’impose : celle du renouvellement du corps
professoral de francais des écoles secondaires. Des séries de réunions avec le ministére
de P’éducation thailandais ont conduit le poste a alerter ce dernier sur le besoin
urgent de redresser la situation. Un plan d’action conjoint est en cours de finalisation.

1l prévoit la formation de 100 nouveaux professeurs de francais sur une période de
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Situation actuelie de Uenseignement du frangais en Asie

4 ans (2005-2008), la mise en place d’une politique systématique de motivation
des éleves pour le frangais, la constitution d’un comité mixte chargé de I’élaboration
d’un examen annuel de frangais pour accéder 4 Puniversité, la prise en charge de
sessions de préformation linguistique et culturelle des lauréats du programme
gouvernemental thailandais ‘Un district, une bourse’ ayant choisi a France comme
pays de destination, la poursuite de stages de formation continue pour professeurs
de francais du secondaire ct 1'aide a mise i disposition de documentation scientifique

de vulgarisation (livres, expositions, productions de musécs).

Au niveau universitaire, la politique du poste sera de favoriser les universités
montrant le plus de dynamisme, en particulier celles qui proposeront le lancement
de projets innovants, celles qui seront prétes 4 créer en leur sein des centres de langue
frangaise inter-facultés, celles qui s’engageront dans la crcation de doubles cursus
(un volet professionnalisant et un volet finguistique) et de formations diplémantes en

co-tutelle.
Le poste envisage par ailleurs de revoir et redéfinir sa politique de coopération

&ditoriale en proposant aux éditeurs thailandais le principe d’une réunion annuelle

de concertation et de mise au point des objectifs.
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VIETNAM

Sitnation actuelle

L’appartenance du pays 4 la Francophonie, ainsi que sa position particuliére
au sein de ’ASEAN, peuvent expliquer Pintérét incontestable pour Papprentissage
des langues étrangéres au Vietnam. Si la demande de frangais est largement inférieure &
celle de ’anglais, elle est cependant présente puisqu’elle concerne environ 400 000
personnes, dont la plupart pensent leur francophonie « au sein d’un phurilinguisme »,

condition essentielle de réussite dans un parcours personnel, professionnel et social.

Les premiéres classes bilingues ont été crées en 1995. On compte aujourd’hui
110 établissements, soient environ 19 000 éléves qui sont ainsi répartis sur 910 classes
pour 572 enseignants. Sur I’ensemble de la population scolaire secondaire (égale a
2 320 000 éléves), on compte 22 % d’éléves inscrits dans une section bilingue ; il

est & noter que le taux de réussite au baccalauréat égale 100 % depuis 10 ans.

L’intérét que représente I'enseignement bilingue pour les familles et 1’Etat
sappuie sur des constats tangibles : pour les famille, qualité, voie d’excellence vers les
filiéres universitaires fraﬁcophones ; pour I’Etat : cet enseignement d’excellence doit
servir de modéle « au sein du systéme éducatif global » pour conduire une politique des

langues vivantes.

Si Penseignement d’une seconde langue vivante n’est pas obligatoire au
Vietnam, il est fortement recommandé. A cet égard, I’expérimentation depuis 2001 du
frangais LV2 dans une vingtaine de lycées publics est un tel succés (6 800 éléves) quele

MEF a encouragé une extension du programme (24 800 éléves).

o o o "
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Situation actucile de enscignement du frangais en Asie
Perspectives

En 2005, la réflexion en cours sur la pérennisation de ces programmes dans
fe systéme éducatif vietnamien implique une élaboration réactualisée des plans de
formation et ¢’est dans cette optique qu’une collaboration multilatérale intervient en
appui de la coopération bilatérale avec le MEF et s”oriente vers une réflexion régionale
sur ’élaboration d’un référentiel de compétences des enseignants de frangais dans les

trois pays francophones de la région.

Les TIC & usage pédagogique et I'enseignement a distance sont appelées &
constituer prochainement un axe majeur de promotion et de diffusion du frangais au

Vietnam.

Considérées comme des atouts déterminants pour ’obtention de bourses ou de
visas et intégrées dans Ia validation des cursus des filiéres universitaires francophones,
les certifications DELF/DALF ou I’évaluation du TCF constituent I’objectif moteur
des pré-formations linguistiques au Vietnam. Il en résulte une augmentation de 130%en
2 ans du nombre des inscriptions aux examens du DELF et du DALF (9 000 candidats
en 2004) et une montée en puissance des TCF (941 candidats). Appuyées sur les
152 accords inter-universitaires, les actions de promotion pour les études en France
ont permis de tripler en 4 ans les nombres d’étudiants vietnamiens en France (3 200

en 2003/4).

o ol e R
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REUNION REGIONALE DE BANGKOK 2005
{ CADRE STRATEGIQUE POUR LE FRANCAIS EN ASIE »

Compte rendu
Marline DEFONTAINE#*

Bonjour a tous et toutes. Je me periets de vous envoyer ce petit compte
rendu de la reunion des associations, que pour des raisons technigues bien
independantes de ma volonte, je n'ai pu vous delivrer lors de la session de cldture.

Avec mes excuses pour ce retard! Tres cordiales salutations.

La Vice présidente de la CAP Pei Wha CHI LEE a présenté le projet de
congrés de Taipei en 2006 et du pré - projet du site de la CAP.

Jai ensuite évoqué la situation actuelle de la FIPF : les points positifs et
les points négatifs. Dans les points positifs, 1’achat d’un local a Paris, lieu d’accueil et
d’information pour les professcurs étrangers de francais, qui est chose pratiquement
faite (la promeése d’achat a été signée récemment ) : cette nouvelle a &té trés bien
reeue . Dans les points négatifs, la suppression des abonnements au fiangais dans le
monde (trois abonnements gratuits pat association) en raison de la réduction de la

subvention.
J’ai demandé aux associations davantage d’implication dans le réseau
et en particulier un effort accru pour la circulation de ['information : du terrain a la

FIPF et de la FIPF aux membres individuels des associations,

Tai ensuite sollicité la parole des associations qui souhaitaient Ia prendre

* Martine Defontaine, Secrétaire générale, Fédération internationale des professeurs de frangais,
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compte rendu - DEFONTAINE

pour donner un état des lieux de leurs activités et relations avec les bailleurs de
fonds éventuels.
1f s’est avéré que les situations étaient tres différentes, en particulier en ce

qui concerne les relations avec les ambassades.

Sans entrer dans le détail des pays, certaines associations ont des activités
mais n’ont aucun contact — ou # ‘gvaient aucun contact jusque la - avec les ambassades.
Bt réciproquement un représentant d’ambassade présent 4 la réunion a déploré
ia difficulté de ses contacts avec les trop nombreuses associations du pays. Par
ailleurs, il faut noter qu’une majorité d’associations ont une collaboration positive

et conviviale avec le poste.

Je peux affirmer que la réunion elle méme, sans compter les prolongements
que nous souhaitons lui donner, aura déja des effets bénéfiques dans la mesure ou
tous de part et d’autre se sont déclarés désireux d’avoir des relations confiantes
et productives, et d’unir les forces pour la défense de la langue. Elle aura aussi
des effets bénéfiques pour le réseau de la CAP dans la mesure ou plusieurs

associations nouvelles vont étre affiliées ou créées.

J’ai ensuite suggéré quelques orientations aux associations
- se réunir en fédération ou association avec commissions spécialisées
dans le cas de plusieurs associations
- proposer des projefs aux « postes » en incluant les moyens EogistiQues
nécessaires pour les réaliser dans le budget
- rechercher des cofinancements et un élargissement des partenaires
(3 ce moment une dame canadienne francophone s’est levée dans la salle
disant qu’elle était heureuse d’entendre pour la premiére fois parler de la volonté
du Canada de soutenir la francophonie); dans cette perspective établir « le
triangle d’or » : représentations diplomatiques frangaises et francophones, associations,

ministéres nationaux

o o g .
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- pour toute manifestation, méme trés modeste, prévoir une

couverture meédiatique

Ma conclusion :

Il est nécessaire dans la perspective d’une stratégie de relance du frangais
de renforcer le role, la représentativité, et I’efficacité des associations de professeurs,
ainsi que de la Commission Asie Pacifique qui est un réseau pré existant o
les professeurs se connaissent dejd d’un pays & l’autre, comme ’a du reste
fait remarquer avec surprise P’attachée de Taipei. A ce titre un site portail conforterait
la structuration de la commission. Je voudrais également souligner que les
professeurs constituent souvent la voie indirecte vers les autorités éducatives

ou culturelles des pays.

v ol o -
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REUNION REGIONALE DE BANGKOK 2005
« CADRE STRATEGIQUE POUR LE FRANCAIS EN ASIE »

Compte rendu

Christian DEPIERRE*

A Dinitiative du ministére frangais des affaires étrangéres, une réunion
régionale sur Penseignement du francais en Asie s’est tenue 4 Bangkok du 31 mai
au 3 juin 2005, préparée avec un soin minutieux par I’Association thailandaise
des professeurs de frangais (ATPF). Elle avait pour objectif de définir un cadre

stratégique pour le frangais en Asie.

21 pays asiatiques (de I’Afghanistan a 1’Ouest au Japon a DI’Est et
de la Mongolie au Nord & I"Indonésie au Sud) étaient présents et représentés par
92 participants (attachés de coopération pour le frangais, directeurs d’établissements
culturels et représentants d’associations de professeurs de frangais). En outre, 3
trois représentants du ministére, un représentant de la Fédération internationale
des professeuts de frangais (FIPF) et un représentant de la Chambre de commerce
et d’industrie de Paris sont venus se joindre aux travaux. En marge de la réunion, un
salon a regroupé une vingtaine d’exposants (centres de formation de frangais langue
étrangére, éditeurs, associations de professeurs de frangais, Agence universitaire

de la francophonie, EduFrance, TVS, ...).

La soirée inaugurale du 31 mai a été présidée par Son Altesse Royale

la Princesse Galyani Vathana, présidente honoraire de I’ATPF, en présence de

* Monsieur Christian DEPIERRE, Attaché de Coopération pour le Frangais, Service de coopération et d’actien

culturelle, Ambassade de France en Thailande



M. Adisai Bodharamik, ministre thailandais de I’ducation, et de M. Laurent Aublin,
ambassadeur de France. Le soir du 3 juin, une rception 2 la rsidence de I’ambassadeur
de France a clos la réunion.

La réunion régionale a donné aux représentants des 21 pays I’occasion
de réaffirmer leur cohésion autour d’expériences et de projets régionaux susceptibles
d’étre mutualisés, tels que par exemple la création d’un site portail pour 1’Asie,
la formation continue des professeurs de fran?ais sur des thématiques ponctuelles,
ou encore ’organisation a Paris avant la fin de 2005 d’un forum visant & sensibiliser
les siéges des entreprises internationales frangaises & I’intérét d’intégrer véritablement

la langue frangaise a leur culture d’entreprise.

Un prochain congrés régional, que la FIPF a Dintention d’organiser a
Taipei en 2006, devrait constituer un prolongement naturel aux engagements pris 4

Bangkok.



Les spectacles de danses traditionnelles thaies
présentés par les étudiants du College de Danse

du Département de Beaux-Arts

au Théatre national de Bangkok

le 2 juin 2005

Danse des castagnettes (531in51)

Mariage patfait de la chorégraphie des maitres de la danse classique thaie avec
une suite composée pat I'un des plus grands maestro de la musique classique thaie, la
danse des castagnettes raconte Uhistoire de P’art de la scéne thale par les gestes
harmonieux des danseuses costumées en dames de la cour au début de la dynastie

actuelle,

Danse typique du nord-est (Inaia)

Cette danse typique du nord-est, a I"origine, vouée a la vénération des dieux
protecteurs ou 4 Padoration des seigneurs. De nos jours, on la pratique en signe de
respect au Bouddha lors d’une cérémonie religicuse ou pour souhaiter la bienvenue aux

invités d’honneur.



Combats aux batonnets et aux batons longs (m'i‘ﬁi’aé'ﬁ'aﬂwam-'lﬁﬁ’u)

Ce combat cst une forme des arts martiaux thais. Pour affronter I’adversaire, le
combattant aux bétonnets doit étre physiquement trés agile pour le combat au corps a
corps. Alots que le combattant aux batons longs doit garder une distance appropriée afin

de pouvoir frapper efficacement son adversaire.

Danse masquée : scéne de combat @muqmwwﬁm§SBW%‘xﬁﬂN)

Cette scéne est extraite du Ramayana, grande épopée hindoue composée
il y a 2500 ans par le sage Vaimiki.

I.’histoire du Ramayana ou Ramakienne en thai, touche le ceeur non seulement
du public mais aussi des artistes thais. Cette €épopée inspire plusieurs formes d’art
dramatique. Le Khon (danse masquée) en est 1a forme la plus appréciée, considérée 4 la
plus élevée par sa musique et sa chorégraphe,

Cette performance représente I’affrontement entre le Bien représenté par Phra
Ram assisté de son frére, Phra Lak et du roi des singes, Hanuman et le Mal, symbolisé

par le puissant Roi des démons, Thotsakan,
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Réunion Régionale de Bangkok

Danse florale (mﬁ‘q‘m’l)

Extraite d’une pratique rituelle du sud de la Thailande, la danse « Talee

Bunga » est spécialement destinée & célébrer les belles occasions par une coupe de

fleurs dans les mains des danseurs.
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Réunion Régionale de Bangkok
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Liste des cxposanis

LISTE DES EXPOSANTS

Agence EduFrance

M RIBAULT Olivier
Responsable-Edufrance Bangkok
Ambassade de France en Thailande

29, rue Sathorn Tai

Bangkok 10120, Thailande

Tél: (66) 2-627 21 00

Fax : (66)2 627 21 11

Mel : olivier.ribault@diplomatie.gouv.fr

{(www.france.ac.th)

Agence Fle.fr

Mme DUBREUCQ Martine

Formatrice et animatrice ressources en ligne
de I’ Agence de Promotion du FLE

{7 bis, Bd, Professeur-Grasset

34093 Montpellier cedex 5, France

Tél: (33)4 6791 7000

Fax : (334 67 91 70 01

Mel : martine.dubreucg@fle.fr

(www.fle fi/)

Agence universitaire de la francophonie
(AUF)

Pr.DEVRED Philippe

Directeur régional Asie-Pacifique

Burcau Asie-Pacifique

21, Le Thanh Tong-Hoan Kiem,

Hanol, Vietnam

Tél : (844) 524 73 82

Fax : (844) 824 73 83

Mel : philippe.devred@auf.org

(www.auf.org www.asiepacifique.auf.org)

Agence universitaire de la francophonid
(AUF)

Mme HOANG THI Van Anh

Assistante de programme

P.714-B4-Lang Qte Thang Long-Cau Giay

Hanei, Vietnam

Tél : (844) 824 73 82

Fax ; (844) 824 73 83

Mel : hoang.thi.van.anh@auf.org

(www.auf org ; www.asie-pacifique.auf.org)
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Alliance frangaise de Bangkok

Mme JESSUA Suzy

Directrice adjointe

29, rue Sathorn Tai,

Bangkok 10120, Thailande

Tél : (66) 2 670 42 00

Fax : (66} 2 670 42 70

Mel :suzy.jessua@alliance-francais.or.th

(www alliance-francaise.or.th)

Association of Indian Teachers of
Erench (AITF)

Dr. K. MADANAGOBALANE, Président
Chez Dr.R. Venguattaramane

Hig, 292 Bhavani Street

Asok Nagarm Lawspet

Pondichery, Inde

Tel : (91) 0413-22 51 732

Fax : (91) 0413-22 54 417

Mel : madanagobalane k@yahoo.co.in

Indian Association of Teachers of
French (IATF)

Mme Meenal KSHIRSAGAR, Présidente
19, Tarangini, Twin Towers Road,
Mumbai 400 023, Inde

Tél:(51) 02224 32 31 50

Fax.: (91) 022 26 52 68 93

Mel : meenalk9@hotmail.com

Association des professeurs de frangais
de Taiwan (APFT)

Mme CHI LEE Pei-Wha, Présidente
151-52, Yinchuan Rd, Tamsui,

Taipei Hsien 251, Taiwan

Tél : (886) 2 26 21 56 56 ext 2056

Fax : (886) 2 26 20 99 13

Mel : 06451 0@mail.tlou.edu.tw

Association thallandaise des professenrs
de frangais (ATPF)

Khunying Wongchan Phinainitisatra
30/9, rue Phaholyothin 2

Phayathai, Bangkok 10400, Thailande
Tét : (66) 22790733

Fax : (66) 2 279 03 07

Mel : phinai@ksc.th.com

Azurlingua

M. PULCINELLI Marc

47, rue Herold, 06000 Nice, France
Tél : (33) 49703 0700

Fax : (33)4 9703 0703

Mel : mare.pulcinelli@azurlingua.com

(www.azufingua.com pwww.benjourdefiance com)
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Liste des exposants

LISTE DES EXPOSANTS

Bordeaux Language Studies (BLS)
M. VOLCLAIR Alain

Directeur d’établissement

42, mue Lafaurie d’établissement
33000 Bordeaux, France

Tél : (33)556519112
Fax:(33)556517615

Mel : alan@bls-frenchcourses:com

{www.bls-frenchcourses.com)

CIEL

M. JACTAT Bruno

Enseignant FLLE

Responsable Relations Internationales
ASIE

Rue de Gue Fleuri,

29480 le Relecq-Kerhuon, France

Tél :{(33)2 98304586

Fax :(33) 298 28 26 95

Mel : jactat.ciel@cci-brest.fr

{www.ciel:fr)

CIEP

Mme FERREIRA PINTO Manuela
Professeur de FLE

Responsable du Péle langue frangaise,
Cenire international 4’ études pédagogiques
1, avenue Léon Journault,

92310 Sévres, France

Tél : (33) 145076070

Fax : (33) 1 4507 60 55

Metl : pinto@ciep:fr

{(www.ciep.ft)

CLA

M, BORG Serge

Directeur du Centre de Linguistique
Appliquée (CLA) de Besangon

6, rue Gabriel-Plangon, Besangon,

25030 Cedex, France

Tél ;333816635201

Fax : 33 381 66 5225

Mel : serge.borg@univ-feomte. fr

{(www.univ-feomte.fr)
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CI¢ International

Mme MAZALLON Evelyne
27, rue de la Glaciére

75013 Paris, France

Teél : (33} 14587 44 00

Fax :(33) 1 458744 10

Mel : emazallon@cle-inter.com

{www.cle-inter.com)

Hachette Livre International

M. BALCON Mickaél

Délegué Pédagogique

58, rue Jean Bleuzen

92178 Vanves cedex, France
Tél/Fax: (33) 15500 1142

Mel : mbalcon(@hachette-livre-intl.com

(www.hachette-livre-intl.com)

Institut de Touraine

M. TOURNAIRE Laurent

Directeur

1, rue de la Grandiére, BP 2048

37000 Tours, France

Tél 1 (33)2 4705 76 83

Fax : (33) 2 47 20 48 98

Mel : tournaire@institutdetouraine.com

(www.institut-touraine.asso. (1)

Librairie « Carnets d’Asie »
M. JEANDEI, Olivier
Directeur

218, rue Kéo Chéa (rue 184)
Phnom Penh, Cambodge

Tél : (855) 12 799 959

Fax : (855) 23 721 382

Mel : ojeandel@hotmail.com

TV5, Bangkok

M.Mathieu LY

Thai Wha Tower II - 12" étage
21799, rue Sathorn Tai,
Bangkok 10120, Thailande

Tél : (66) 2 679 20 70

Fax : (66} 2 679 20 71

Mel : tv5. bangkok{@a-net.net.th

(www.tv5.org)

Université de Perpignan

Mme. VINCENT-SMITH Brigitte
Chargée de mission aux relations
internationales

52, avenue Paul Alduy

66860 Perpignan-Cedex, France

Tél: (33) 468 66 60 50/ (33) 4 68 66 2013
Fax : (33) 4 68 66 03 76/ (33) 4 68 66 20
19 Mel : ve@univ-perp.fr ;bvsmith@univ-

perp.fr {(www.cuefp.com)
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Liste des cxposants

COMITE D’ORGANISATION
DU COTE DE LA THAILANDE

Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vaddhana
Krom Luang Naradhiwas Rajanagatindra
Présidente honoraire de I’ Association Thailandaise des Professeurs de Frangais

Conseillier d*’honneur

Son Excellence Monsieur Laurent AUBLIN, Ambassadeur de France en Thailande

Conseillier d’honneur

Comité d’organisation

Représentants de I’ Ambassade de France en Thailande
Monsieur Pierre COLOMBIER  Conseiller du SCAC
Monsieur Christian DEPIERRE  Directewr du BCF

Madame Suzy JESSUA Directrice Adjointe de 1’Alliance Frangaise de
Bangkok

Monsieur Olivier RIBAULT Directeur de ’EduFrance, Bangkok

Monsieur Stéphan ORIVEL Attaché linguistique du BCF

Représentantes de I’Association Thailandaise des Professeurs de Frangais

Khunying Wongchan PINAINITISATRA Vice-Présidente
Madame Thida BOONTHARM Vice-Présidente
Mademoiselle Natsarun LEESIRISEARN Secrétaire
Mademoiselle Suthasinee PHALAVADDHANA  Trésoriére
Mademoiselle Pairin SIRI-ANGKOON Teneur de Registre
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FONDATION POUR LA PROMOTION DE LA LANGUL
FRANCAISE ET DES ETUDES FRANCAISES
SOUS LE PATRONAGE DE
SON ALTESSE ROYALE LA PRINCESSE GALYANI VADHANA
KROM LUANG NARADHIWAS RAJANAGARINDRA

Suthasinee PHALAVADDHANA*

Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana, Présidente honoraire
de I’Association Thailandaise des Professeurs de Frangais, a accordé une faveur aux
enseignants de francais, boursiers du Gouvernement frangais, qui éprouveraient
des difficultés a assumer les frais de voyage qui leur permettraient de suivre en
France un stage de courte durée. La Présidente honoraire a décidé de faire don
d’une somme d’argent pour que I’Association ouvre un compte bancaire sur
lequel les enseignants boursiers pourront emprunter le montant nécessaire a 1’achat
d’un billet d’avion, qu’ils rendront 4 I’ATPF aprés leur retour en Thailande. Beaucoup

de professeurs ont profité de ce fond.

Depuis quelques années, I’ATPF regoit de moins en moins des bourses
pour les enseignants de frangais. Pour que ceux-ci aient une bonne connaissance
de la langue et de la culture frangaise, il est pourtant trés utile qu’ils puissent
aller en France afin de powrsuivre des études supérieures ou un stage de formation.
A leur retour, ils auront ainsi une bomne vision d’ensemble de I’enseignement

du frangais.

Considérant cette situation, Son Altesse Royale Ia Princesse Galyani Vadhana

a consenti a créer une fondation auprés de laquelle les enseignants de

* Membre el secrétaire de la Fondation
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FONDATION FPLE

francais concernés pourront s’adresser s’ils souhaient solliciter une bourse pour
faire des études, suivre un stage ou mener & bien une recherche. Elle a fail don
de la somme d’argent nécessaire aux premiers frais, donné un nom a cette fondation
et accepté de la prendre sous son patronage.

La fondatien se nomme ;

FONDATION POUR LA PROMOTION DE LA LANGUE FRANCAISE
ET DES ETUDES FRANCAISES
SOUS LE PATRONAGE DE
SON ALTESSE ROYALE LA PRINCESSE GALYANI VADHANA

KROM LUANG NARADHIWAS RAJANAGARINDRA
Sous le sigle « FPLE », elle porte en anglais le nom de :

FOUNDATION FOR THE PROMOTION OF THE FRENCH LANGUAGE
AND FRENCH STUDIES UNDER THE PATRONAGE OF
HER ROYAIL HIGHNESS PRINCESS GALYANI VADHANA
KROM LUANG NARADHIWAS RAJANAGARINDRA

La fondation a pour buts principaux de :

1. promouvoir et soutenir les dtudiants de frangais et d’études francaises
de tous niveaux qui souhaiteraient suivre des stages ou participer 4 des conférences
nationales et internationales.

2. promouvoir et soutenir les enseignants de frangais et d’études frangaises
de continuer des études supérieures, d’élaborer une thése ou d’entreprendre une
recherche dans la discipline de [a langue ou des études frangaises.

3. promouvoir et soutenir les étudiants de frangais et des études frangaises
de suivre leurs études, de faire une recherche et de faire un stage du frangais et des

études francaises en Thailande et a I’étranger.

aiud 109 T 28 wiwd 1 wiew unzax-dpueu 2548 115



4. promouvoir et soutenir les activités académiques, publications, voyages
¢éducatifs et d’autres supportant la compétence.

5. mobiliser des secteurs publics et privés de Thailande et de I’étranger
pour soulenir des activités diverses de la fondation.

6. coopérer avec les organisations de secteurs publics et privés pour promouvoir
les activités académiques.

7. coopérer avec les organisations d’intérét public sans but lucratif
poursuivant les mémes objectifs tout en se maintenant résolument 4 I’écart de toute
activité politique.

8. maintenir absolument des activités non politiques.

Dans un premier temps, Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana
a approuvé la nomination du Comité directeur de la fondation de

sept personnes. Le mandat du comité est deux ans. Les noms de ces membres sont -

Khunying Wonchan Phinainitisatra Présidente

Mme Thida Boontharm Viceprésidente

Mlle Natsarun Leesirisearn Membre

Mlle Pairin Siri-Angkoon Membre

M Predee Phisphumyvidhi Membre

M Chakkrit Jumsai na Ayudhya Membre

M Pongsak Labthempiem Memibre et trésorier
Mille Suthasinee Phalavaddhana Membre et secrétaire

A la premiére réunion, ce Comité a décidé de nommer Secrétaire adjointe sans

droit de vote, Mlle Varee Jullapho.

La fondation a été cnregistrée lIégalement le 24 juin 2004, Depuis cette

date, le Comité organise régulicrement des activités pour promouvoir des objectifs

o S "
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FONDATION FPLE

que la Fondation s’est fisée. Cest ainsi qu’en 2005, le Comité a organisé des
voyages éducatifs et culturels : deux fois en Thailande, 4 Ayutthya et 4 Lopburi, el une
fois en Chine, 3 Khunming et Lijiang. L’Association Thailandaise des Professeurs
de Francais a organisé un voyage en France pour de jeunes étudiants thailandais
qui a contribué a une grande somme renforcer la crédibilité de la Fondation. En janvier
2006, le Comité organisera un voyage culturel au nord de la Thailande dans la région

d’Uthaithani, de Nakornsawan et de Kamphaengphet.

Le Comité s’efforce également d’organiser des activités diverses susceptibles
pour augmenter le capital de la Fondation. Quand celle-ci aura suffisamment d’argent,
elle envisage de distribuer des bourses aux enseignants et aux étudiants s’intéressant au

francais et aux études frangaise.

Ceux qui souhaiteraient soutenir la Fondation par une contribution financiere,

sont invités 4 verser leur don sur le compte bancaire de la fondation .

Nom du compte bancaire : FONDATION POUR LA PROMOTION DE LA
LANGUE FRANCAISE ET DES ETUDES

FRANCAISES

No. de compte : 1-274-617-388

Nom de la bangue : Bangkok Bank, Aree Branch, Phaholyothin Road,
Phyathai, Bangkok 10400, Thailande.

Swift code : BKKBTHBK

Pour des informations plus détaillées, priére de contacter Mlle Suthasinee
Phalavaddhana, sccrétaire, au No. de téléphone 01-170 51 00 ou fax 02-448 75 22

oue-mail ; suthasineel@yahoo.com ; psuthasinee{@hotmail.com
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Création de I’ Association Thailandaise des Professeure de Frangais

Pour faire mieux connaitre I' Association Thailandaise des Professeurs de

Frangais, nous voudrions vous présenter la création de cette association,

Le 1T avril 1977, Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana, Chef
du Département de Langue et Littérature Frangaise de I Université Thammasat a
invité les professeure de francais de toutes les universites et des inspecteurs du
Ministére de I'Education a se réunir au Ministére des Universités. Le but de la rencontre
de ces quarante-et-un professeurs était la fondation de I’ Association Thailandaise
des Professeurs de Francais.

Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana a présidé la reunion
déclarant que cette initiative découlait des événements suivants

En 1973, pendant son voyage & Paris, Son Altesse Royale a rencontré
Madame Collet”, assistante du Sécretaire général de la Federation Internationale
des Professeurs de Frangais qui lui a donné des renscignements sur les activités
de la FIPF don’t un certain nombre des associations des professeurs de frangais
dans différents pays étaient membres.

En 1975, pendant un séminaire organisé par les Services Culturels de
I’ Ambassade de France a I' intention des professeurs des universités, certains
participants ont suggéré que la Thailande devrait organiser des rencontres
internationales. Cela pouvait se faire, si les professeurs de Francais en Thailande
se réunissaient en association.

En octobre 1976, pendant son voyage d’études en France sur I’enseignement
du frangais a des fins spécifiques, Son Altesse Royale Ia Princesse Galyani Vadhana
a rencontre deux hauts fonctionnaires du Ministére des Affaires étrangéres : M. Leveau

¢t M. le Coq. Elle leur a parlé des possibilités de la fondation de 1° Association

1.Cet article a éié déja publié dans livret commémoratif du XXV* anniversaire de 1 association en 2002,
2.8ecrélaire géndrale de la FIPF (1975-1986)
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CREATION DE L’ATPF
Thailandaise des Professeure de Frangais don’t les buts principaux étaient de
donner des renseignement aux diverses instituiona thailandaises sur la politique du
gouvernement frangais concernant Ienseignement du frangais, et certainement une
bonne cooperation entre elles.

En mars 1977, M. Vinson, Conseiller culturel prés I Ambassade de France
a rendu visite 2 Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana disant qu’il avait
recu un mémorendum du Ministére des Affaires etrangéres concernant la fondation

de I’ association. Il a 4 cette occasion confirmé que ¢ était aussi son souhait’

Pendant la rencontre des quarante-et-un professeurs, Son Altesse Royale la

Princesse Galyani Vadhana a proposé les buts principaux de I’ Associtation suivants :

1. Promouvoir un enseignement et des recherches de qualité dans le domaine
de la langue, de la civilisation et de la culture des pays francophones.

2. Servir de centre de rencontre et d’ échange de point de vue entre
les membres dans les domaines théoriques et méthodologiques en organisant
des séminaires, des conferences et en diffusant des documents et des publications.

3. Servir de centre de liaison avec lfes organisations et les services thais
ainsi qu’ avec les organisations et les services étrangers tels que les Services Culturels
Francgais, le SEMES.

4. Assurer une collaboration harmonieuse et une compréhension mutuelle

entre les différents institutions en négociant I’assistance du gouvernement frangais.

Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana a entrepris les dématches

pour fonder I' Association comme suit :
1. Les membres se composent de professeurs de frangais de tous les

niveaux pour avoir une bonne vision d” ensemble de I’ enseignement. Par ailleurs, les

activités de 1 Association demandent une collaboration d” un grand nombre de membres.
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2. Le siége de I’ Association doit éire a Bangkok, mais des réunions
pourraient étre organisées dans diverses provinces.

3. L’ Association devrait s’ affilier & Ia Fédération Internationale des
Professeurs de Francais pour participer a ses congres et 4 ses séminaires et se

renseigner sur les progrés académiques dans de différents pays.

A la fin de cefte réunion, cette assemblee a élu un Comité de Travail
de vingt-et-une personnés, composé de huit représentants de chaque université,
d’ un représentant du Bureau des Inspections du Ministére de I’Education et
douze autres professeurs, présidé par Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana,

Sous les auspices de Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana,
le Comité de Travail s’ est réuni a plusieurs reprises au Palais Sra Pathum pour
élaborer les statuts de 1’Association. Le 29 juin 1977 une autorisaton officielle lui a
¢le accordee par le Ministere de I"Education, puis une autorisation légale par le
Ministre de I’Interieur. Le Comité de Travail s’est alors transformé en Comité
exécutif’ provisoire et les divers postes administratifs prevus par les statuts ont
été attribués.

Les membres de ’ATPF sont de 4 catégories : membres actifs, membres
associés, membres institutionnels et membres d’honneur.

Le 27 novembre 1977, la premiére Assemblée générale de PATPE g est
tenue & la faculté des Lettres de ["Universit¢ Chulalongkorn. Un Comité exécutif
partiel de 14 membres fut elu. Ce Comité exceutif fut complété 4 21 membres par
cooptation le 2 décembre 1977, Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana
a €té élue par un vote unanime Présidente de I’ Association.

Le nombre des membres de ' ATPF augmente tous les ans. Apres 25 ans
d’ existence de I’ Association, on compte 779 membres actifs, 28 membres associés
et 15 membres institutionnels,

L’ Association Thailandaise des Professeurs de Francais a fété son 25°
anniversaire en 1’ an 2002, La solidarité des membres est importante pour sa

stabilité dans 1* avenir.
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CREATION DE L’ATPF

Liste des participants
4 1a premiére réunion de la Fondation
De T’ Association Thailandaise des Professeurs de Frangais.

Le 11 avrit 1977

Son Altesse Royale la Princesse Galyani Vadhana Présidente de la réunion

Université Chiang Mai

Mme Kantika

Mlle Pravanee
Mme Srijanpen

Mile Manisri

Mile Temiya Pornpatkul
Université Chulalongkorn
Mme Kuskul Sathienthai
M. Samart Sampantharak
Mme Pracwpayom Boonyaphaluk
Mlle Chatsuni Vilaithong
Mme Tasanee Nagavajara
Mme Sunisa Sumitra

Na Songkhla

Mlle Poonsti Ketcharoon

Mlle Ing-om Patamadit

Mme Ratanaporn Tharanurak

Mlle Puangkram Panburana
Université Kasetsart

Mme Kulasak Chaya-ngam

Narintharangkoon Na Ayuthaya
Chookajorn

Sothornnopabutra
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Universit¢ Ramkhamhaeng

Khunying Chintana
Mme Sidtha

Mlle Arunthavadi
Mile Poonsri

Mlle Tuenchai
Mlle Suthavadee
M. Suvij

M. Pipat

Mme Ladda
Mme Payom
Mile Lamai
Mme Saowanit
Mme Bang-om
Mme Penjan

Mime Vasana

Universite Thammasat

Mime Wongchan
Mille Valaya
Mile Amornsiri

M. Panya

Mme Thida
Mme Kanjana
Mme Chongkol
Mme Surasavadi

Mlle Urai

Yodsanthorn
Pinitpouvadaol
Pathanibul
Tapasanant
Chuladul
Nunbhakdi
Rattaseree

Tangsuebkul

Université Srinakharindrawirot

Vongsayan
Thammabut
Pruksariya
Rangsiyanon
Chintrakara
Pangkanon

sOmayavat

Phinaintisatra
Reungsunthorn
Sansurattikul

Borisuthi

Ministere de I’ Education (Bureau de I’ Inspection)

Boontharm
Chaipithak
Supavej

Chanthima

Emarat
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CREATION DE L’ATPF

Groupe de Travail

Pour éladorer les statuts de I’ Association

1. Son Altesse Royale

la Princesse Galyani Vadhana Présidente

2. Mme Praecwpayom Boonyaphaluk  représentante del’ Université Chulalongkorn
3. Mme Kulasak Chaya-ngam représentante de 1" Université Kasetsart

4, Mime Amornsiri Sansuratikul représentante de 1’ Université Thammasat

5. Mme Sidtha Pinitpouvadol représentante de I Université Ramkhamhaeng
6. Mlle Sodchuen Chaiprasathna représentante de I’ Université Silpakorn

7. Mme Ladda Wongsayan représentante de I’ Université Srinakharindwirot
8. Mme Thida Boontharm représentante du Ministére de |’ Education
9. Mme Naengnoi Penth représentante de I’ Université Chiang Mai

10. M. Paithoon Boonyavejre représentante de P Universitré
Songkhlanagarindra

[i. Mme Kuakul Sathienthai
12. Mme Payom Thammabufra

13. Mme Kanjana Chaipithak

14, Mme Wongchan Phinainitisatra

15. Khunying Chintana Yodsunthorn

16. M. Pipat Tangsubkul

I7. Mme Khaisri Sri-Arxoon

18. Mme Ruengrajnee Nimnual

19. M. Samart Sampantharak

20. Mme Pravanee Narintharangkoon Na Ayuthaya
21. Mme Chongkol Supavej

Les numéros 2-10 ont été élus comme représentants des insitutions tandis

que les autres ont été librement élus sans penser aux institutions ou ils travaillent,
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Comité exécutif (provisoire) de I’ ATPF : le mandat 1977

Présidente

Premiére Vice-Présidente

Seconde Vice-Présidente

Membre

Membre ct chargée des Relations entre les membres
Membre et chargée des Relations entre les membres
Membre et chargée des Relations publiques

Membre et chargée des Relations publiques

Membre et Trésoriére

Membre et Trésoriére Adjointe

Memnbre et chargée de I’ Accueil

Membre, Chargé des Inscriptions et Editeur
Membre et Chargée des Inscriptions

Membre et Secrétaire

Membre et Secrétaire adjointe

Représentante de I” Université Chulalongkorn
Représentante de 1" Université Silpakorn
Représentante de 1* Université Thammasat
Représentante de I’ Université Ramkamhaeng
Représentante de |’ Université Chiang Mai

Représentante de |* Université Songklanakarin

Son Altesse Royale la Princess Galyani
Vadhana

Khunying Chintana YODSUNTHORN
Mme Ladda WONGSAYAN

Mme Sidtha PINITPOUVADOL

Mme Thida BOONTHARM

Mme Chongkol SUPAVE]

Mme Kulasak CHAYA-NGAM

Milje Pravanee NARINTHARANK(OON
NA AYUTHAYA

Mme Wongchan PHINAINTISATRA
Mme Khaisti SREARQON

Mile Sodchuen CHAIPRASATHNA

M. Samart SAMPANTHARAK

Mme Ruengranjnee NIMNUAL

Mme Praewpayom BOONYAPHALUK
Mme Payom THAMMABUTRA

Mme Kualul SATHIENTHAI

Mile Chupboon CHOYPRASIT

Mlle Amornsiri SANSURATIKUL

M. Pipat TANGSUBKUL

Mme Naengnoi PENTH

M. Paithoon BOONYAVE]
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Prémier comiée exécutif de PATPYF : le mandat 1978-1979

Présidente

Premiere Vice-Présidente
Seconde Vice-Présidente
Trésoriére

Trésoriere adjointe

Chargée des Inscriptions
Chargé des Inscriptions
Chargée des Relations publigues

Chargée des Relations publigues

Chargée de Soutien financier

Chargée des Relations entre les membres et Editrice
Chargée des Relations entre les membres
Chargée de I’ Accueil

Chargée de 1" Accueil

Bibliothécaire

Sccrétaire

Secrétaire adjointe

Membre

Membre

Membre

Membre

Son Altesse Royale la Princess Galyani
Vadhana

Khunying Chintana YODSUNTHORN
Mme Ladda WONGSAYAN

Mme Wongchan PINAINITISATRA
Mlie Sodchuen CHAIPRASATNA
Mme Pannee THANITSUKAKARN

M. Jaral WANNARAT

Mme Kulasak CHAYA-NGAM

Mlie Pravane NARINTHARANGKOON
NA AYUTHAYA

Mme Sidtha PINITPUVADOL

Mme Thida BOONTHARM

Mme Urajchata CHAOCHALAKORN
Mme Chongkol SUPAVE]

Mme Sopee NETRAKOM

Mille Jiraporn CHOTIKASATIEN

Mme Praewpayom BOONYAPHALUK
Mme Payorn THAMMABUTRA

Mlle Chupboon CHOYPRASIT

M. Samart SAMPANTHARAK

Mile Pimpa THANITSORN

Mme Ruengrajnee NIMNUAL
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Quatorzieme comité exécutif de I’ ATPF : le mandat 2004-2005

Présidente honoraire Son Altesse Royale la Princess Galyni Vadhana

Krom Luang Narahiwas Rajanagarindra

Vice-Présidente Mme Thida BOONTHARM
Vice-Présidente KhunyingWongchan PHINAINTISATRA
Secrétaire Générale Mlle Natsaron LEESIRISEARN
Secrétaire Générale adjointe Mille Orawannee PANSAWASDHI
Secrétaire Générale adjointe Mlle Wassana SOMIIT

Trésoriére Mlle Suthasinee PHALAVADDHANA
Trésoriere adjointe Mlle Marisa GARIVAIT

Teneur de registre Mile Pairin STRI-ANGKOON

Teneur de registre adjointe Mme Monridee PALASUK

Chargé de la Publicité M. Predee PHISPHUMVIDHI
Chargée de la Publicité Mle Nanta KRAIVITHAYA

Chargée de ia Publicité Mile Sirajit DEJAMONCHAL

Chargée des Relations entre les membres  Mlle Prungsukont BOURANATHAVORN
Chargée des Relations entre fes membres  Mlle Siriporn INTAVEAKIN

Bibliothécaire Mlie Prapha NGANPHIROCHANA
Bibliothecaire adjointe Mile Suthavadee NUNBHAKDI
Chargée des Relations Publiques Mme Aurawan RATTANAKARN
Chargée des Relations Publiques Mlle Pornsiri THONGPHAN
Chargée de I Accueil Mme Porntipa THAVARAPUTTA
Chargée de I’ Accueil Mlle Chatchareewan CHAIYAWAT

Editeur en chef du Bulletin de I’ ATPF M. Predee PHISPHUMVIDHE
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Lire en L2 : point de vue psychologique et

socioculturel’

Sirajit DEJAMONCHAI'®

Introduction

Les études gui émanent de Ia psycholinguistique et de fa psychologie cognitive
ont contribué grandement 2 mettre en fumiere les multiples processus impliqués dans
I activité de lecture, processus par lesquels le lecteur en arrive & construire la signification
d’un texte. L’apport de ces courants de recherchie ne s’est pas limité au domaine de la
L.M. En effet, plusieurs études menées dans le domaine de la compréhension écrite en

L2 puisent leurs fondements théoriques 4 méme les modéles proposés pour la lecture en

LM.

Toutefois, il importe de signaler que la lecture ne doit pas seulement &tre
pergue comme une activité cognitive mais également comme une activite sociale. La
lecture est un processus social étant donné quelle sert & établir, 4 structurer et a
maintenir des liens sociaux a la fois au sein des peuples et entre cux (Bloome &

Green, 1984).

Afin de faire ressortir la dimension psychologique et sociale de la lecture, nous
traiterons tout d’abord des grands types de modéles de lecture (1). Nous aborderons par
Ia suite de Ia notion de littératie en L1 (2) ainsi que le caractére socioculture! de la

lecture en L2 (3).

E . . N P n . . i a yar .
Cet arlicle es1 i extrait de In thése docsosale intitulée “[mportance relative des variables Hces au Jecleur, au texte et & Iinteaction lectens/
texie sur la compréhension éerite en frangais langue élrangere d'éléves shai de fin du secondaire, 1999, Université Laval (Québee, Canada}

Baculié des sciences de "dducation, Université Kasetsart
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1) Modéles de lecture

Comme nous Pavons mentionné précédemment, la compréhension écrite
constitue une représentation mentale qui implique de multiples processus cognitifs trés
complexes. Dans le domaine des recherches en lecture, plusicurs modéles ont donc été
¢laborés pour décrire le mode de fonctionnement mental fors de Pactivité de lecture,
Tel que le résume Eskey (1988), certaines études tentent d’expliquer les mécanismes du
traitement textuel en s’appuyant sur les processus de bas niveau {(bottom-up ou data
driven); d’autres se sont basées sur les traitements cognitifs de haut niveay (top-down

ou hypothesis driven).

1.1 Modéle bas-haut

Le modéle bas-haut s’appuie sur le principe que la signification d’un texte se
construit 4 partir des éléments linguistiques. Dans cette optique, le lecteur décode
d’abord les unités linguistiques qui composent Ie texte (phonémes, graphémes, mots,
ef¢.) et modifie ensuite ses propres connaissances en fonction de I'information contenue
dans le texte. La compréhension écrite est congue, sous cet angle, comme un processus
linéaire (Rumethart, 1980). Dans fa perspective des processus bas-haut, la lecture en L2
reposerait sur le fait que le lecteur maijtrise suffisamment certaines compétences .
linguistiques, y compris le lien entre Ies lettres et les sons, le vocabulaire et la grammaire

(Jenkin et al., 1993).

1.2 Modéle haut - bas

Dans le modéle haut - bas, le lecteur utilise ses connaissances antérieures pour
mieux saisir les idées véhiculées par le texte. L’idée de base qui sous - tend ce modéle est
que la compréhension constitue un processus d’¢laboration et de vérification
d’hypothéses. Tel que le signale Goodman (1988), Ia lecture est ainsi vue comme “a
psycholinguistic guessing game”. Ainsi, les connaissances antérieures Jjouent un role

important dans la prédiction du sens 4 partir du contexte du texte. Dans cette optique,
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Lire en L2 : point de vue psychologique et sociocullurel

comme le signalent Carrell & Eisterhold (1988), les processus haut-bas permettent au
lecteur de réduire une certaine ambiguité ou de sélectionner des alternatives lors de son
interprétation des informations dans le texte. Selon cette perspective, la lecture en L2
s’appuierait sur 1’établissement des concepts de haut niveau ou de la structure des
connaissances chez le lecteur. Dans cette optigue, le lecteur en L2 construit le sens du

texte & partir de ses connaissances concernant le contexte, les types de texte et la culture.

1.3 Modéles interactifs

Comme le signale Grabe (1988), les iravaux empiriques menés dans la
perspective du modéle haut - bas n’ont pas su mettre en évidence de fagon adéquate le
fonctionnement des processus de haut niveau impliqués dans la lecture. Cependant, les
modéles de lecture les plus récents, dits “interactifs”, souligne *auteur, s’avérent pius
compréhensibles, plus rigoureux et plus cohérents étant donné qu’ils reposent sur

Pinterrelation entre Ies processus de bas niveau et de haut niveau.

Dans ce type de modéles interactifs, tel que ’explique Swaffar (1988), le sens
du texte se construit par la mise en correspondance entre les deux processus: ceux de bas
niveau (reconnaissance de mots, repérage d’indices graphémiques ou syntaxigues)
et ceux de haut niveau (structure sémantigue, connaissance du contenu, caractéristiques
textuelles). Selon les modeéles interactifs, ta compréhension écrite résuite de ’interaction
de facteurs qui fonctionnent simultanément et non pas de fagon séquentielle. Cette
interaction simultanée de facteurs est nécessaire 4 la construction de sens qu’est la
lecture. Comme le signalent Carrell & Eisterhold (1988), la compréhension écrite
reléve en effet de deux types de processus: le premier type de processus se fonde sur le
texte lui-méme, tandis que le second fait appel aux connaissances du lecteur; Pinteraction

entre ces deux types de processus caractérise la compréhension écrite.

Selon fes modéles interactifs, la compréhension en lecture suppose que tous
fes mivaux d’habiletés sont en interaction dans le traitement et I'interprétation
du texte. Ainsi la compréhension en lecture implique-t-elle la conjugaison de multiples

habiletés chez le lecteur. >’aprés Gaonac™h & Lahmiti-Riou (1989), le fonctionnement
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efficace de la lecture ne suppose pas seulement le traitement correct de chacun des
deux niveaux (haut et bas): il postule aussi, affirment les auteurs, une bonne articulation
entre les traitements relatifs 4 chacun d’eux. Dans cette opfique, Pefficacité de la lecture
dépendrait de l'interaction convergente entre les différents niveaux de processus
(Gaonac’h, 1990). Sous cet angle, Gaonac’h (1993) ajoute que la lecture en L2 suppose
de pouvoir faire appel 4 différentes compétences et, surtout, de gérer aisément le
passage d’un niveau de compétence 4 un autre; si un niveau fonctionnel demande une
attention active trop soutenue, 1’achévement du but qui Iui est assigné se fera au

détriment du fonctionnement global du systéme.

Les trois types de modéles, tel que nous venons de le voir, ont permis de faire
ressortir différentes fagons d’expliquer la compréhension en lecture. Alnsi, selon
les processus bas-haut, le lecteur construit sa compréhension a pattir des éléments
linguistiques du texte. Lors des processus haut-bas, fa signification du texte se réalise
par le biais des connaissances du monde du lecteur. Au regard des modéles interactifs,
la compréhension y serait le fruit de I'interaction entre les deux processus précédents.
De ces différents modéles, il ressort que le traitement textuel chez le lecteur n’est pasun

phénomene simple et que de multiples processus y sont impliqués.

1.4 Limites des modéles de lecture

Tel que le signalent Adams & Starr (1982), les limites fondamentales des
modeles bas-haut et haut-bas référent 4 leur “partialité”. En effet, les modéles bas-haut
sont particulierement axés sur des compétences hiérarchisées et semblent donc ignorer
Iexistence des connaissances que le lecteur apporte au texte. Les moddles haut-bas,
quant a eux, ont négligé d’accorder de I'importance aux processus de bas niveau exigés

vis- 4 - vis le texte hu,

De son coté, Eskey (1988) signale que les modéles haut-bas principalement
axes sur les habiletés de haut niveau dans la prédiction de sens du texte. Il s’avére done
que P’accent est mis sur les processus cognitifs chez les lecteurs efficaces. 11 semblerait

en outre que les modéles haut-bas n’aient pas pris en compte les processus de perception

o o o -
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ni de décodage. Dans celte optique, selon Eskey, ces modéles n’ont pas fourni
suffisamment d’information quant aux problémes que les lecteurs faibles doivent
surmonter.

Conséquemment, comme le notent Adams & Starr (1982), étant donné les
lacunes que présentaient les modéles antérieurs, il existait toujours un besoin de
citconscrire adéquatement comment se réalise la compréhension dans un contexte
de 12; certains chercheurs (par ex. Rumelhart, 1980; Stanovich, 1980, cités par les
auteurs), prenant comme appui les modéles interactifs, ont contribué a mettre au point
une nouvelle théorie, la théorie des schémas, qui a fourni un cadre permettant de réduire
les divergences identifiées dans les conceptions précédentes. En tentant d’expliquer les
interactions possibles entre les processus haut-bas et bas-haut, la théorie des schémas a

done développé certaines hypothéses qui lui sont propres.

1.5 Théorie des schémas’

La théorie des schémas', inscrite dans un modéle psycholinguistique de la
lecture, tire sa source de la psychologie gestaltiste. Le terme allemand Gestalt signifie
“forme” et, & I’origine, référait aux propriétés holistiques dans I’étude de |’organisation
mentale, laquelle est d’ailleurs dynamique {Anderson & Pearson, 1988). Les schémes
constituent donc une structure hiérarchique classifiant les concepts généraux que le
Jecteur a stockés dans sa mémoire. Les schémes sont en effet constitués de groupes
structurés de concepts relatifs aux connaissances générales (les événements, les

actions, les objets, etc.) (Eysenck, 1990).

L’importance des schémes dans la lecture a ét¢ par ailleurs soulignée par
plusieurs auteurs (Anderson & Pearson, 1988, Eysenck & Keane, 1990). A titre

d’exemple, les chercheurs s’accordent a dire que les schémes du lecteur Iui fournissent

* Tout au long de ces article, on parlera sans distinclion de “schemas” de schemes™ et de Yschemata”.

* Le concept de schémes a ¢1é illusteé en 1932 par le biais de L& recherche conduite par Sir Frederic Bartlelt. Son éhude a ét¢ mende dans le but
de savoir dans quelie mesure la compréhension el la mémerisation des événements élaient, chez les gens, guidées par leurs attentes. Suite &
une longue série d’cxpérimentations, Barnetle a mon(ré que ces attentes s lrouveraient représenides sous formes de schémas. Selon cet

autcur, les schémes référent & une organisation active des aclions ou des expériences passées (Anderson & Pearson, 1988).
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un cadre pour qu’il puisse faire des inférérences ou des interprétations. Les schémes
pourraient aussi diriger le lecteur a rechercher les donndes emmagasinées en ordre dans
sa mémeire; ils permettraient en outre au lecteur de sélectionner des informations

significatives et, & I'inverse, d’ometire celles qui ne sont pas importantes.

Dans la perspective de la théoric des schémas, on suppose donc qu’un
ensemble de connaissance et de processus est A la base de toute activité cognitive
(Adams & Starr, 1982). L accent est ainsi mis sur le rble que jouent les connaissances
antérieures du lecteur dans la compréhension des textes. Comme le souligne Fayol
(1992), la compréhension de texte implique la construction d’une représentation mentale,
construction qui s’effectue par le biais d’une interaction entre une prise d’informations
traitant des données linguistiques et une mise en oeuvre de connaissances préalables,
conceptuelles et linguistiques. Aussi ta compréhension éerite résulte-t- elie de la capacité

du lecteur i lier les informations du texte & ses connaissances préalables.

Il est important de noter par ailleurs que la nature interactive du traitement
textuel implique les divers types de connaissances ou schémes que le lecteur utilise fors
de [a tache de lecture. Tel que le résume Carrell ( 1990), il s’agit des connaissances et
croyances sur le monde ou bien des schémes reliés au tifre ou contenu (schémas de
contenu), mais aussi de ceux qui sont relicés a différents types de textes, & I"organisation
rhétorique ef 4 la structure typique (schémas formels) tout autant que les connaissances
linguistiques (schémas linguistiques) y compris des connaissances lexicales, syntaxiques,
sémanfiques et pragmatiques. En outre, pour qu’il v ait compréhension, il faudrait
¢galement que les schémas culturels soient activés, notamment en ce qui a trait au

théme dont traite le texte.

En somme, selon la théorie des schémas, la compréhension éerite est le fruit de
processus inferactifs. Ces processus simultanés, au cours desquels le lecteur construit le
sens, se mettent en branle par le biais de I'interaction entre les processus basés sur le

texte et ceux basés sur les connaissances antérieures du fecteur,
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1.6 Application des modéles a4 la description des difficuliés de
compréhension

Dans la perspective des modéles bas-haut, il semblerait que les difficultés en
lecture soient dérivées de certains déficits de connaissances linguistiques (compétence
de phono-graphéme, vocabulaire, grammaire) (Gaonac’h & Lahmiti-Riou, 1989). D aprés
Gaonac’h (1990), les problémes de compréhension en lecture en LE sont issus d’une
mauvaise automatisation de certains processus de bas niveau. Ceci entrainerait des
contraintes cofiteuses sur le plan cognitif. Signalons que les processus de bas niveau se
caractérisent par la vitesse d’exécution, par le peu de ressources cognitives qu’ils

exigent et par le fait qu’ils mobilisent peu I"attention du sujet.

Par ailleurs, en s’appuyant sur I'explication des modeles haut-bas, certains
chercheurs signalent que les sources des difficultés en lecture en L2 seraient davantage
dues aux stratégies en lecture ou aux concepts inappropriés qu’apporte le lecteur de sa
L1 pour traiter le sens (Jenkin et al., 1993). De son coté, Gaonac’h (1993) signale
cependant que les opérations de haut niveau semblent jouer un réle moins important en
LE qu’en LM. En ce qui concerne les connaissances relatives an contenu des textes, si la
familiarité avec Ia culture de référence a un effet trés important sur la compréhension,
il semblerait toutefois que le repérage &’indices textuels liés 4 un contexte soit moins
efficaces dans la lecture en LE, qui semble d’ailleurs basée principalement sur les
aspects littéraux du texte. Selon Iauteur, méme si les processus de haut niveau sont
présents lors de la lecture en LE, ils s’avérent moins bien utilisés qu’en L1. Il est en effet
souvent difficile au lecteur de gérer simultanément processus de bas et de haut niveau,
en raison d’un manque d’automatisation de certains processus de bas niveau. Les
difficultés de compréhension en lecture en LE ne sont donc pas dues & I’absence de
processus de haut niveau, mais a une mauvaise coordination de 'ensemble des processus

impliqués dans I"activifé de lecture.

Du point de vue de la théorie des schémas, Rumelhart (1980) explique que
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Pincompréhension est attribuable au fait que le lecteur ne posséde pas les schémes
appropriés. Dans ce cas, ce dernier ne parviendrait pas a comprendre les idées véhiculées
dans le texte. En outre, il est probable que ses schémes soient convenables mais que les
“indices” (clies) fournis par le scripteur ne soient pas suffisants. Ainsi, le seul fait
d’ajouter des indices appropriés aux connaissances préalables du lecteur pourrait
permettre & celui-ci de créer le sens du texte. Toutefois, if se pourrait que I’interprétation
du lecteur soit pertinente sans qu’elle coincide pour autant avec Iintention du scripteur.
Conséquemment, signale Rumelhart, le lecteur pourrait “comprendre” le texte mais

ne pas “comprendre” le scripteur.

Dans cette optique, Carrell & Eisterhold (1988) notent également que les
lecteurs en L2 n’arrivent pas & construire le sens du texte s’ils ne peuvent activer les
schémes appropriés ou s’ils ne posseédent pas les schémes nécessaires a la compréhension
du texte, Parallélement, si les informations dans le texte (ou le contenu ou la forme) ne
sont pas compatibles avec les connaissances antérieures du lecteur, ce dernier ne
réussira pas & extraire le sens du texte. De la méme fagon, Perregaux (1994) signale que
les problemes liés a la recherche de sens et a la compréhension d’un texte ne se posent
pas seulement au niveau du déchiffrage de I’énoncé puisque le sens du texte se réalise 4
partir des connaissances ou des expériences antérieures du lecteur. Selon Pauteur, il
faudrait ainsi s’interroger sur les liens entre le texte et les connaissances socioculturelles

préalables du lecteur.

De ce qui précede, il semblerait que les problémes de compréhension en
lecture en L2 soient dus a plusieurs facteurs, par exemple les connaissances limitées en
langue cible, le manque d’automatisation de certains processus de bas niveau, I’activation
inappropriée des connaissances sur le contenu et sur fa structure du texte ainsi que celles

liées a Ia culture spécifique.

134 aiiuifl 109 T 28 wawdl 1 wiew snsAn-dquaes 2548



Lire en L2 ; point de vue psychologigue et sccioculturel

2) La notion de littératie en L1°

D’emblée, il importe de dire que la notion de la littératie est fort complexe.
D’ailleurs, comme le rappellent Hicbert & Raphael (1996), plusieuss tentatives ont
visé 4 décrire 1a littératie ainsi que la place qu’elle occupe au sein de fa société; or, la
complexité méme du sujet est mise en relicf par le fait que ces tentatives de
description de la littératie étaient menées par des chercheurs appartenant a des
domaines aussi diversifiés que I"histoire, la linguistique et la psychologie en éducation,
en passant par I’anthropologie, I’ethnographie et la sociologie, sans oublier la
philosophie. 11 en est résulté une variété de définitions, selon les différents domaines

dans lesquels s’inscrivaient les recherches.

Ainsi, les travaux mends dans le domaine de la psycholinguistique ont mis
[*accent principalement sur les processus cognitifs que I'individu utilise pour interpréter
ou produire le texte (Green et al.,, 1994). Dans cette optique, la littératie correspond

aux habiletés de décodage et d’encodage de la langue écrite.

Les recherches en éducation, quant & elles, ont davantage congu la littératic
comme un ensemble d’habiletés & acquérir, plutdt que comme un répertoire de
pratiques sociales. Conséquemment, ces recherches considerent les individus
comme des apprenants plutdt que comme des membres d’une communauté de

discours (Langer, 1988).

Certains travaux en anthropologie et en ethnographie ont en effet contribué
4 mieux décrire Putilisation qui est faite de la littératie et le développement des

habiletés qui y sont liées. Ces travaux ont notamment mis en lumiére le fait que le

5 e terme fittdratie osi dérivé du Latin Hizerams. A I'épogue de Cicron, fitteranis signifinit “étre insteuit” (@ learned person). Au début dit
Moyen Age, le litteratus (contrairement & I'iffiteratus) €init celui qui pouvait lire en latin, Cependat, dans fes années 1300, vu Te déclin de
Pupprentissage du latin en Eutope, la littératie en est venue & désigner une connaissance minimale du latin, Aprés la Réforme (XVI siscle),
le tevme fiteracy a €16 défini comme “the ability to read and write in one’s native langunge™. Selon le Oxford English Dictienary, adjectit
Hiterate est apparn dans 1écriture anglaise au milien du XVe sidele ot le substantif fiteracy a &t wtilisé pour ln premiére fois au début des
années 1880. A celte époque, fiteracy Téférait principalement & la mesure de cerlaines Thabitelés de lecture et d'éeriture chez une vaste

population (Heath, 1991; Harris & Hodges, 1995).
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développement de ces habiletés varie d’une culture 4 Pautre et que la littératie est un

phénoméne culturel qui interagit avec certains processus sociaux (Taylor, 1995).

La notion de littératic est donc devenue plus large, voire multidisciplinaire
puisqu’elle n’implique pas seulement le décodage, la comptréhension ou I'interprétation
mais aussi la politique et la société (Langer, 1988). De la méme maniére, Soares
(1992, cité par Harris & Hodges, 1995) souligne toute la complexité du concept de
littératie en rappelant qu'il rejoint 4 la fois la société et Pindividu, et qu’il fait appel aux
habiletés de celui-ci, 4 ses capacités, 4 ses connaissances, A ses pratiques sociales, 4

ses valeurs idéologiques, voire a ses buts politiques.

En bref, il apparait clairement que la littératic dépasse le cadre d’une
simple habileté de décodage. Le concept 1ié a la littératie s’avére en effet vaste et

complexe puisqu’il implique la société, I’idéologie, I’économie et la politique.

2.1 Littératie comme phénomeéne social

Tel qu’exposé précédemment, la littératie rejoint la culture et la sociéts; elle
serait donc affectée par la culture d’un contexte social particulier, par I’ethnicité, par
les identités sexuelles, par les classes et par I’idéologie. Sous cet angle, le concept
de littératie dépend du contexte d’une société particulier (Street, 1984). Comme le
note Bloome (1986), la littératie n’est pas monolithique puisque sa définition dépend
plutét de chaque communauté car, selon I'auteur, méme si les membres de la
communauté partagent certains contextes ou créent des interactions dans I’ utilisation
de la lecture et de I’écriture, cela ne signifie pas que cette utilisation soit statique ou
prédéterminée. Etant donné que le peuple continue & construire la littératie et a la
reconstruire, fa nature de cette derniére, loin d’étre statique, évolue continuellement
a travers la communauté et dans les situations spécifiques. C’est donc dire que le
caractere social de la [ittératie ne constitue pas un processus générique commun a

tous les individus dans toutes les situations.

En somme, nous avons vu que la lecture, et la littératie, n’est pas un
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phénomeéne simple puisqu’elle englobe cgalement la dimension socioculturelle.
Plusicurs facteurs sont donc impliqués dans Pactivité de lecture, ce qui est d’autant
plus vrai en ce qui a trait a I'activité de lecture en L2. Dans ce qui suit, nous tenterons de
faire ressortir certains facteurs qui entrent en jeu dans la fecture en L2 et ce, aux

points de vue socioculturel, des attitudes et des habitudes.

3) Lire en L2 : point de vue socioculturel

Tel que le soulignent Williams & Capizzi Snipper (1990), la lecture, tout
comme D’oral et Iécriture, constitue une action sociale car les significations que le
lecteur attribuera au texte résultent de I’influence que les facteurs soctaux exercent
sur le lecteur lui-méme. La construction des sens ne pourrait exister sans la
dépendance du lecteur vis-a-vis de sa sociéte. Dans cette optique, les textes sont en
général basés sur des prémisses socioculturelles, ce qui en fait des manifestations
de la culture a laquelle ifs appartiennent; or, la compréhension de ces manifestations
requiett, de la part du lecteur, 'acquisition de références contextuelles imprégnées
de cette méme culture. Puisque le texte référe 4 un contexte culturel particulier, et
souvent différent de celui du lecteur, du moins en LE, les interprétations de celui-ci

peuvent conséquemment étre varices (Bernhardt, 1991).

Comme nous venons de le dire, la pratique de la littératie releve du contexte
socioculturel et variera selon la culture, les communautés, le contexte et la situation.
De plus, affirme Orellana (1995), la pratique de la littératie dépend également de
Pinteraction des gens avec les écrits, de I'objectif qu’ils poursuivent, de leur
interprétation, voire méme de 'importance que revétent les écrits dans leur vie
quotidienne. Face & cette situation, qui veut que Pappropriation de la compréhension
en lecture se réalise a travers un ensemble de pratiques socioculturelles, on peut
aisément imaginer & quel point la lecture en LE revétira un caractére complexe que,
lorsque des éléves seront confrontés 4 des textes d’une autre culture, ifs les liront et

les iterpréteront a pattir de leur contexte socioculturel.
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3.1 Lire en L2 : point de vue des attitudes

Un autre aspect qui a suscité I'intérét des chercheurs est eclui des attitudes
plus précisément les rapports existant entre les attitudes et les pratiques de littératie.
Nombre d’études, menées notamment dans les domaines de Pethnographie et de
Panthropologie, ont contribué a mettre en lumicre 1'influence réciproque existant
cntre les attitudes et la littératie. D une part, il semblerait que les caractéristiques
attitudinales et comportementales soient a la base de la pratique de la littératie
(Heath, 1991); d’autre part, la littératie aurait des effets sur le changement comportemental

de I'individu et influencerait fa fagon dont il voit et comprend le monde (Williams &

Capizzi Snipper, 1990).

En ce qui concerne les attitudes envers la lecture’, selon Alexander & Filler
(1976), les attitudes des apprenants pourraient varier en fonction de leur prédisposition
personnelle et pourraient se voir affectées par des variables relatives aux apprenants
aw-meémes et & feur environnement. Dans cette méme optique, Smith (1988) souligne
¢galement le rdle que jouent les facteurs affectifs dans la lecture. Les impressions
sur la lecture constituent d’ailleurs la raison primordiale pour laquetle la plupart des
lecteurs font de la lecture ou I'ignorent. Ainsi, affirme Iauteur, les attitudes du lecteur
envers la lecture pourraient déterminer si cette derniére serait pour ui une activité
désirable ou indésirable. Les attitudes face & la lecture dépendent donc de la
perception qu’a le lecteur de la valeur de fa lecture ainsi que de sa satisfaction ou de

son plaisir dérivés d’expériences préalables en lecture (Guthrie & Greaney, 1991).

Certains auteurs soulignent en outre I’impact de I’environnement refatif a la
littératie 4 la maison sur les attitudes envers la lecture (Guthrie & Greaney, 1991;
Rowe, 1991). D’autres signalent que les attitudes 3 I’égard de la lecture et les
comportements des parents influenceraient aussi les pratiques de fa littératie des

enfants (Snow et al., 1991).

“ Alexander & Filler {1976: 1} définissent les attitudes etvers la lecture comme I'impression relative @ la lecture qui pourrait amener des

apprenanis 4 rechercher la situation de lecture ou, contrairement, les crivainer A Iéviter.
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A la lumiére de ce qui précede, nous avons vu que les attitudes envers la
lecture sont décrites comme une impression relativement favorable ou défavorable
que des lecteurs entretiennent vis-d-vis de la lecture et qui pourrait les amener a
rechercher la sifuation de lecture ou, au contraire, les entrainer & I'éviter. Plusicurs
auteurs s’appuient en outre sur le fait que I’environnement, ’interaction sociale ou la
socialisation a 1’écrit jouent également un role important dans la formation des
attitudes des individus 4 I’égard de la lecture. Parallélement, les attitudes pourraient

affecter les pratiques de a littératie ainsi que la performance en lecture.

3.2 Lire en L2 : point de vue des habitudes

Notons tout d’abord que les pratiques de littératie en L1 pourraient &tre a
Vorigine d’habitudes de lecture en L1 qui ne seraient pas sans retombées sur les
habitudes de lecture se développant en L2. C’est done dire que certaines habitudes
pourraient en quelque sorte passer d’unc langue a l'autre. Tel que le rappellent
Guthrie & Greaney (1991), I’acte de littératic se produit dans un milieu: il s'agit donc
d’une action consciente, ¢’est-a-dire d’un choix personnel qui entraine des
conséquences pour un individu et pour la société. Les activités de littératie s’effectuent
en effet pour plusieurs raisons, soit la prise d’informations, la participation a la
société, efficacité professionnelle. En conséquence, afin de savoir dans quelle
mesure la littératic est pratiquée par les membres d’une méme communauté, d’aprés
Green et al. (1994), il faut vérifier ce vers quoi s’orientent ces gens, ce qu’ils
acceptent ou rejettent, et la fagon dont ils s’engagent en interaction avec le texte.
Egalement, pour comprendre en quoi consiste la littératie des apprenants et comment
ils deviennent letirés (fiterate), il faudrait aussi examiner leurs habitudes de littératie

dans la vie quotidienne.

Rappelons par ailleurs que P'acquisition de la littératie et les pratiques de
celle-ci sont fondamentalement développées par le biais de Iinteraction avec la
littératic 4 la maison. Plusieurs auteurs (i.e. Guthrie & Greaney, 1991; Romney et al.,

1995) soulignent d’ailleurs I’impact de I'entourage propice a la lecture a fa maison,

arfudi 109 T 28 Wil 1 ifey unsea-Gguign 2548 139



RIVAN WNTONITE

de la disponibilité¢ des livres a la maison, de ’environnement familiales, de
Penvironnement & Pécole et des groupes de camarades. Certains auteurs (i.e
Walberg & Tsai, 1986) notent en outre que les facteurs lids a la socialisation a I’écrit
ou a la littératie pourraient influencer les habiletés 4 lire chez certains apprenants,
Ainsi, les habitudes de littératie ou les pratiques de littératie poutraient étre
revélées par la fréquence de lecture, le temps consacré a la lecture et les lectures
préférées. Etant domné que les habitudes de littératie impliquent la dimension sociale,
ces premieres varient selon la culture ou le contexte particulier. Enfin, il semblerait
que l'appropriation de la compréhension en lecture se réalise ¢galement au travers

des habitudes de lecture.

En résumé, il semblerait que la lecture ne soit pas un simple décodage mais
qu’clle constitue un ensemble d’activités de nature diverse et complexe, soit
perceptive, linguistique, cognitive et sociale. La lecture, vue 3 la fois comme
processus cognitif et comme processus social, ne constitue pas une tache lindaire
ou passive puisque le lecteur interagit de facon active avec le texte. Dans cette
optique, la compréhension écrite repose sur ta capacité du lecteur a se construire
une représentation mentale de ce qui est écrit. Cette construction de sens se réalise
en effet par le biais de I'interaction entre les unités linguistiques du texte et les
connaissances antérieures du lecteur, Dans la perspective socioculturelle, nous
avons enfin vu que les activités lides 4 la littératic peuvent influencer la compréhension
du fecteur en L2. Ainsi, nous ne pouvons pas négliger les facteurs liés aux attitudes

envers la fecture et aux habitudes de lecture.,
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Aspect multidimensionnel de I’évaluation des ecrits
Wanee AJSATID *
1. Rétrospective de la didactique et de I’évaluation des €erits

Au fil des années, I'interdépendance des trois niveaux de relation entre les
approches théoriques d’une langue étrangére/seconde, la méthodologie d’enseignement/
apprentissage et ’évaluation des apprentissages en contexte pédagogique influence la

didactique et 1’évaluation des &erits’,

L’approche grammaire-traduction ou la méthode traditionnelle (du 19° siecle
jusqu’en 1950) met ’accent sur un enseignement centré sur I’étude des textes littéraires,
I’explication des régles de grammaire et la traduction des textes. L’activité écrite est
basée sur les exercices d’écriture portant sur des points grammaticaux et I’élaboration
de phrases simples et complexes. Aucun usage personnel de la langue crite n’est pris
en compte. Pour I’évaluation, 1a traduction et "explication des régles de grammaire sont
les plus utilisées. La cotrection consiste & comptabiliser les erreurs linguistiques atin

d’attribuer une note.

Les approches audio-orale (1940-1960) et audio-visuelle (1950-1970) sont les
deux méthodes qui privilégient plutdt I’oral que Péerit. L’activité écrite est axée sur les
exercices structuraux de transformation, de substitution ainsi que sur la dictée. Les
compositions proposées sont basées sur la reprise des structures linguistiques présentées
a I’oral ou sur I'imitation des textes étudiés, ne permettant pas de favoriser la compétence

écrite, L évaluation repose sur les tiches suivantes: items de transformation et de

' Cet arficle est un extrait de Ia thése doctorale intitulée “Evaluation de productions écrites en frangais d’étudiants thailandais de niveaw
universitaire”, 2004, Université de Franche-Comté, Besangon.

? Professeur de frangais & la Faculté des sciences humaines, I'Universitc Srinakharinwirot.

¥ C, M. Comaire et P. M. Raymond, 1994, Le point sur... La production écrite en didactique des Iangues. Anjou : Centre Educalif et Culturel

ine. ; . Lussier ot C. E. Tumer, 1995, Le peint sur... L tvaluation en didactigue des langues. Anjou : Centre Educatif et Callurel inc.
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substitution, production de listes de mots, traduction de phrases, d’expressions ou de

textes coutts, rédaction de composition et de dissertation.

En bref, selon les approches précédentes, la production écrite commence par
I’enseignement des regles de grammaire et d’orthographe. Elle est trés guidée et se
limite au niveau phrastique. L’ erreur n’est pas tolérée. La situation de communication et
d’interaction de I’écrit n’est pas prise en considération. La vraie production écrite

occupe une place peu importante,

Vers les années 70, I"écrit commence 4 connaitre son importance avec I’approche
communicative selon laquelle la langue est un instrument de communication et
d’interaction sociale. Enseigner I’écrit consiste a faire acquérir 4 I’apprenant une
compétence de communication écrite. La connaissance linguistique seule ne suffit pas
pour communiquer par écrit. En outre, depuis les années 80, le développement d’une
linguistique textuelle autour de deux pdles d’analyse : les grammaires de textes et les
sémiotiques textuelles', ouvre une nouvelle voie de réflexion sur la didactique de
Iéerit. Désormais, apprendre & écrire ne peut pas faire abstraction des éléments qui
constituent un texte : typologie de texte, progression thématique, cohésion et cohérence

textuelles.

Deux modeles théoriques exercent ainsi une grande influence sur I’évaluation
des écrits : I'un provenant du domaine de la didactique des langues (modéle de
compétence de communication) ; Pautre de la théorie de Panalyse textuelle (modéle de

Porganisation textuelle).
2. Modéle de compétence de communication

Quatre grandes périodes de I’évaluation en didactique des langues sont

connues : préscientifique (avant 1950) ; psychométrique-structuraliste (de 1950 a

* A, Petitjean, 1988, “Pratiques de I'écriture et théories du lexte”, in Le Frangais dans le Monde, no,215, mars, pp.53-58.
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1960) ; psycholiguistique-sociolinguistique (de 1960 a4 1978) et communicative

métacognitive {(de 1980 & nos jours)’ .

A P'heure actuelle, on se situe 4 la période communicative-métacognitive.
Cette tendance de 1’enseignement/apprentissage des langues étrangéres est centrée sur
les besoins communicatifs de Iapprenant et, surtout, sur le principe selon lequel la
langue est un instrument de communication, Les objectifs d’apprentissage relics & une
telle approche de I’enseignement s’appuient sur le savoir-faire et le développement

d’une compétence de communication.

Pour communiquer, la compétence linguistique ne suffit pas. “Connaitre une
langue ce n'est pas seulement comprendre, parler, lire et 6crive des phrases. C'est aussi
savoir comment les phrases sont utilisées & des fins de communication. “¢ 1 en résulte
que la notion de “compétence de communication” se substitue & la notion de compétence

linguistigue.

Sur le plan didactique, la fonction principale de 'enseignement/apprentissage
des langues, axée sur le concept de compétence de communication, vise a fournir a
’apprenant [’habileté langagiére, incluant plusieurs connaissances, ainsi que la
capacité & mettre en jeu et & utiliser ces connaissances en sitvation de communication.
Ainsi, I’évaluation en didactique des langues étrangéres, basée sur le méme concept, se
concentre sur la performance de ’apprenant, ¢’est-a-dire son habileté¢ 4 communiquer
dans des actes communicatifs les plus authentiques possibles. L’évaluation a donc
“pour objectif principal de vérifier dans quelle mesure 'apprenant est (ou sera)

™ R , . " . . 7
capable d'utiliser la langue apprise dans des situations réelles de communication.”

5 D. Lussier ci C. E. Tumer, 1995, 1995, Le point sur...L tvaluation en didactique des languees. Anjois : Centre Edueatif et Culturel inc., pp.
6L

¢ H. G. Widdowson, 1981, Une approche conmunicetive de {'enseignement des langues. (Traduction de Katsy et Gérard Blanont), Paris :
Hatier-Crédif, p.11.

7 1. C. Moths, 1982, “ Evaluer les compétences de cemmunication en milieu scolaie”, in Le Frangais dans fe Monde, no,165, novembre-

décembre, p.63.
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2.1 Composantes de la compétence de communication

Le concept de “compétence de communication” mis au point en
sociolinguistique pour la premiére fois par D. H. Hymes' est largement évoqué par fa
plupart des didacticiens de langues. Selon eux, on peut conclure que la compétence
linguistique prend en compte un seul aspect mettant 1'accent sur la maitrise du
code de la langue. En revanche, la compétence de communication étant plus englobante,
se compose des connaissances linguistiques et socioculturelles ; elle comprend la
capacité d’utiliser les éléments linguistiques, tout en s’appropriant les ragles
socioculturelles de I’emploi de la langue d’une société donnée, afin de pouvoir

communiquer de fagon appropriée dans différents contextes sociolinguistiques.

La notion de “compétence de communication”, limitée dans les années 70 aux
connaissances linguistiques et socioculturelles, a beaucoup évolué. Au-dela des deux

types de connaissances signalés, ses composantes se¢ sont multipliées et affinées.

Pour Canale et Swain (1980), une compétence de communication se
compose de trois compétences : grammaticale, sociolinguistique et stratégique. En

1983, Canale a proposé une quatriéme composante ; la compétence discursive’,

D’aprés les deux auteurs, la compétence grammaticale concerne la connaissance
des éléments lexicaux d’une langue ainsi que des régles de morphologie, de syntaxe et
de phonologie. La compétence sociolinguistique se rapporte 4 la connaissance des
régles socioculturelles dans une société donnée. La compétence stratégique inclut
I'ensemble des stratégies de communication verbale et non verbale permettant de
compenser les ratés de la communication. La compétence discursive se rattache 2 la

.. \ ’ h r 19
cohésion et 4 la cohiérence des énoncés .

*D H. Hymcs, 1984. Fers I compttence de communication. (Traduction de France Mugter), Paris : Hatier/Didier, pp 123-130.
*D. Lussier et C. E. Tumer, 1995, op. ¢it., p.63.

CE C. Genain, 1991, Le Paint sur.., L ‘approche communicative eit didvctique des langues. Anjou 1 Conire Educatifet Culturet inc., pp.33-34.
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S. Moirand (1982) préfere utiliser le terme de “composante” 4 celui de
“compétence”. D’aprés auteur, une compétence de communication comprend quatre
composantes : la composante linguistique concernant la connaissance et la maitrise du
systéme de la langue ; la composante discursive se rapportant a la capacité de produire
et interpréter divers types de discours dans une situation de communication appropriée ;
la composante référentielle insistant sur la relation de la connaissance de domaines
d’expérience et la connaissance du monde ; et la composante socioculturelle prenant en
compte la capacité de s’approprier les regles sociales et les normes d’interaction selon

- 11
le contexte socioculturel .

Se référant 4 une analyse de composantes communicatives faite par plusicurs
auteurs comme Canale et Swain (1980), Moirand (1982) et Canale (1983), D, Lussier
conclut comme les autres auteurs que la compétence de communication est une notion
globale qui doit étre décomposée pour P’évaluation en différentes composantes :
lingnistique ou grammaticale, sociolinguistique et socioculturelle, discursive,

stratégique .

A partir des modeéles de la compétence de communication évoques ci-dessus,

on peut remarquer des points communs et des différences selon les auteurs.

La compétence de communication déterminée par tous les auteurs est plurielle
et ne repose pas sewlement sur la connaissance linguistique, mais aussi sur
I"utilisation de celle~ci dans une situation de communication significative, fout en tenant
comple de paramétres socioculturels : emploi de la langue en fonction du contexte,

habitude/environnement socioculturels.

Quelquefois, une terminologie différente recouvre des significations communes.

La compétence grammaticale selon Canale et Swain correspond a4 la composante

Y g Moirand, 1982. Enseigner 4 communiguer en langue étrangére. Paris : Hachette, p.20.

2 13, Lussier, 1992, Evaluer les apprentissages. Paris : Hachelle, p.51.
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finguistique chez Moirand. La composante socioculturelle d’aprés Moirand cquivaut
globalement 4 la compétence sociolinguistique et socioculturelle de Lussier. Pour
Lussier, Ja compétence sociolinguistique se manifeste a travers la capacité de
communiquer dans différentes situations de communication en prenant en considération

les facteurs contextuels et les régles socioculturelles.

Certaines compétences sont présentes chez certains auteurs et pas chez d’autres.
C’est le cas de la “compétence référentielle” de Moirand, relide a la connaissance de
domaines d’expérience et de la connaissance du monde, ainsi que de la “compétence
stratégique” chez Canale, Swain et Lussier, relative 4 I’appropriation des stratégies de
communication verbale et non verbale (geste, mimique) pour régler un probléme de

communication.
2.2 Application du modéle a I’évaluation

En nous appuyant sur le modéle de compétence de communication, il convient
d’admettre que la production d’un texte fait intervenir plusieurs niveaux de compétence.
Les compétences évoquées sont toutes essentielles, et ce dans leur complémentarité.
Si produire un texte exige différentes compétences, leur prise en compte en matiére

d’¢valuation de productions écrites s’aveére non négligeable.

Nous commencerons par la compétence référentielle signalée par Moirand.
Son importance est incontournable dés la premiére étape de I’évaluation, ¢ est-a-dire fors
de P’élaboration de consignes d’écriture. La prise en compte de la compétence
référentielle, impliquant la connaissance des domaines d’expérience et des objets du
monde, doit conduire 4 des consignes d’¢écriture appropriées, permettant la réalisation
aisée de la tAche écrite demandée. Dans une situation d’examen, demander 4 un
apprenant d’aborder un sujet hors de ses domaines d’expérience le plonge dans une

grande obscurité rédactionnelle. Imaginons un étudiant thailandais de frangais, qui
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connait la France & travers les manuels scolaires, face a la description d’un centre-ville
frangais comme celui de Besangon. Compte tenu du scripteur, ce genre de sujet se
révéle irréalisable, car “on décrit en fonction de ses connaissances (de la langue et du
monde) et de celles estimées partagées par le lecteur. ' Quant au critére d’évaluation,
si on veut évaluer la compétence référentielle qui se manifeste dans une production
écrite d’un apprenant, il faut d’abord se demander comment elle est prise en compte au

moment de Iélaboration de consignes,

La compétence sociolinguistique/socioculturelle se manifeste par la capacité
de communiguer en tenant compte des régles sociales dans différents contextes de
communication. 11 y a de nombreux paramétres qui conditionnent ’'emploi de la langue
selon un contexte sociolinguistique : adaptation du message au statut/rdle des
interlocuteurs, au but visé, & la situation de communication, etc. On n’écrit pas de la
méme facon un texte adressé 4 des publics différents. En d’autres termes, lorsqu’on
écrit, on doit se poser des questions sur la relation scripteur-destinataire : & qui s’adresse-
t-on “quel est le statut social du destinataire?” C’est ainsi que la valeur sociolinguistique

joue son rdle.

La compétence linguistique ou la compétence grammaticale se rapporte ala
capacité d’utiliser le systéme linguistique, que ce soit I’orthographe, la morphologie, le
lexique ou la syntaxe. On considére cette compétence comme un outil de base, permettant
de produire des phrases. Mais la suite des phrases grammaticalement correctes n’assure
pas a elle seule 1’enchainement logique des idées. Ainsi intervient la compétence
discursive, qui se manifeste par la capacité d’organiser logiquement des idées pour

produire différents types de texte de fagon cohésive et cohérente.
3. Modéle de organisation textuelle

Produire un texte exige la compétence écrite ou la compétence textuelle qui

consiste a réaliser un produit conforme aux conditions et aux caractéristiques de la

2 3 M. Adam el A. Pelitjean, 1982, “Les enjeux texiuels de la deseription”, in Pratigues, no.34, juin, p.96,
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textualité écrite : type de texte, organisation, progression, cohésion, cohérence, etc.
Nous proposons d’examiner I’ensemble de 1’organisation textuelle suivante que nous
jugeons compléte :
1. Superstructure
- “blocs de texte”,
- schéma typologique (dynamique interne, de Pouverture 4 la cldture),
2. Linguistique du texte

- fonction(s) dominante(s) organisatrice(s) du fangage,

- énonciation (marques d’) : personnes, espace/temps, modalisation,

- cohérence du texte : cohérence sémantique et progression, les
“substituts” (anaphoriques), le systéme des temps et adverbes de
temps, les connecteurs,

3. Linguistique de la phrase

- ordre des mots et des groupes de mots,

- relations syntaxiques,

- gestion des phrases complexes,

. . 4
- microstructures orthographiques. .. :

On voit que la mise en texte ne se limite pas seulement aux niveaux
phrastique, transphrastique et scriptural, autrement dit au niveau local d’un texte. Elle
implique aussi un autre aspect global, ¢’est-a-dire la superstructure ou le schéma
d’organisation des grandes unités sémantiques, et aussi, I’adaptation du texte & la
situation de communication écrite, Les deux notions “local” et “global” désignées par
J. M. Adam" peuvent étre comparées avec celles de G. De Weck' “interne” et
“externe”. Elles déterminent deux grands niveaux principaux qui caractérisent un texte,
La premiére perspective, “local” ou “interne”, porte sur enchainement des phrases
(niveau phrastique)} et la structuration du texte (niveau transphrastique), a partir des

eéléments et des procédés linguistiques (anaphores, connecteurs, temps verbaux), qui

" Groupe de recherche d’écouen, 1994. Former des enfants productenrs de fextes. Paris : Hachetle, p-15.
"% 1. M, Adam, 1992, Les fextes - iypes el profotypes. Paris : Nathan, p.20,

" G. De Weck, 199). La colision dans les tevtes d ‘enfants. Lausanne : Delachaux ot Niestld, p.9.
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font du texte un ensemble cohésif et cohérent. La deuxiéme, “globale™ ou “externe”, est
lie aux plans d’organisation textuelle, qui distinguent tes types textuels: narratif,
descriptif, argumentatif, etc, C’est ainsi que 1"aspect multidimensionnel de 1”écrit entre
en jeu. Nous ferons ici une étude globale sur cestains aspects textuels considérés comme

essentiels : type de texte de base, cohésion et cohérence.

3.1 Types de texte de base

Chaque type de texte posséde ses propres caractéristiques. Nous proposons de
distinguer briévement quelques grands types de texte : narratif, descriptif, explicatif,
dialogal et argumentatif'’ , afin de montrer la différence de leur structure et de leur
fonctionnement,

a. La narration, appelée également “récit”, est caractérisée par une
succession d’événements réels ou imaginaires (un historien fait le récit d’expériences
réelles ; un écrivain raconte une légende). Le récit est organisé selon une structure
linéaire, constituée de cing phases : (1) PEtat initial, (2) une force transformationnelle
comprenant un événement déclencheur ou une complication qui ouvre le processus et
lance le récit ; (3) Paction ou le dynamisme actionnel, (4) un élément équilibrant qui
meéne a la résolution de Pintrigue et qui cl6t et (5) I'Etat final™.

h. La description accompagnant le récit sert a représenter, dépeindre un
lieu, une scéne, un personnage, un objet, etc. Aucune description n’est exhaustive, car
“on ne percoit pas la totalité de ce qui est perceptible. “? Le choix d’un ordre
descriptif étant arbitraire, dépend de chaque auteur. Trois plans principaux caractérisent
le type textuel descriptif. Le premier consiste en une énumération de parties, de

s, . x . 20 - . ‘ . N
propriétés et d’actions autour d’un * théme-titre” indiqué au début, en cours, a la fin,

7 1. M. Adam, 1992, ibid.

1 M. Adam, 1992, ibid, p.54; Y. Reuter, 1996, Enseigrer et apprendre @ Eerive. Paris @ BSF, p. 1215 C. Bouthier ¢t al., 1997.
LE FRANCAIS en BEP. Paris : Nathan, p.102,

" 1. Adam el A. Petitjean, 1982, op. cit,, p.95.

3 M. Adam, 1990, Figments de linguistigue texneelle. Lidge : Mardaga, p.146.
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ou non indiqué. A titre d’exemple, I’énumération descriptive suivante est faite
autour du théme-titre “I’ét€”, qui n’est pas nommé :

“Douceur de ['air. Brise fiuitée, presque sucrée. Ciel trop bleu, soleil trop
chaud. [...]""

Les deux derniers plans, marquant un ordre specifique de la description,
empruntent des systémes, soit temporels (hier, aujourd’hui, demain), soit spatiaux
{devant/derriére, a4 gauche/a droite).

c. Le texte explicatif a pour objet de faire comprendre au lecteur, que ce
soit un mot, un événement, une situation, une information, un phénomeéne ou un
fonctionnement. C. Peyroutet” souligne trois fonctions du texte explicatif. En premier
lieu, toute explication illustre fa fonction référentielle, puisqu'elle correspond & la
transmission d’informations objectives sur la réalité. En deuxiéme lien, elle utilise la
fonction métalinguistique permettant de définir un mot. En dernier lieu, la fonction
phatique intervient pour faciliter la perception du message (phrases simples ou composées
plutdt courtes, bonne structuration). Une des caractéristiques du texte explicatif est de
donner des exemples concrets permettant la compréhension de Finformation (ex: Le
circonflexe est venu remplacer un S disparu. On en voit la trace dans la relation entre
Jorét et forestaiion, arrét et arrestation.).”

d. Le dialogue ou le texte conversationnel est admis comme /g Jorme & la fois
primitive et basique de ['exercice du langage™™ . Un dialogue ou une conversation se
présente comme une succession d’échanges, une série de séquencees appelés “échanges”
Dans un sens plus large, “une série de messages échangés entre des individus sera

125

appelee interaction”™ . C’est avec I'échange que commence I'interaction ou le dialogue.

L’échange est donc la plus petite unité dialogale.

* 1bid,, p.144.

™ C. Peyruntes, 1994, Style et rhotorique, Patis : Editions Nathan, p.106.

® M. Yaguello, 1990, Histoire de lefires. Paris - Editions di Seuil, p.26,

B oo Kerbrat-Orecchioni, 1998, “La notion d'interaction en linguistigue : origines, apports, bilan™, in Langue Frangaise, noll17,
février, p.55.

*p, Watzlawick, 1967, Une logigue de la commmication. (Traduction 1972), Paris : Editions du Seuil, p47.
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e. Le texte argumentatif ou “texte d"idées”™ , a pour fonction de persuader,
de faire croire, de défendre une thése, en utilisant des arguments ; ¢’est-a-dire, I’ensemble
des idées ou des raisonnements que ’on apporte 4 I'appui de ce que ’on dit, afin d’en
convaincre le lecteur. Ce type de texle se caractérise par une argumentation qui s’ appuie
sur des justifications, des preuves, ainsi que des exemples bien choisis.

Tl existe plusieurs types d’arguments” -

¢+ arguments de cause & effet : deux techniques sont envisagées, s0it 4 partir
d’une cause, I’argumentateur examine ses effets, en cvaluant les avantages et les
inconvénients, par exemple :

- Avantages : En roulant & 50 km/h, on réduira le nombre d'accidents,
les piétons seront tranquilles, on &conomisera le carburant, efc.
(Thése : 50 kin/h)

- Inconvénients : L usage du tabac fait dumal, car il a des conséquences
négatives. D’abord, pour ceux qui en consomment, il leur coiite cher
et abime leur santé... (These ; L’usage du tabac est nuisible)

¢y arguments faisant appel aux valeurs : I’argumentateur cite des valeurs
communément admises dans une société donnée, par exemple, le Bien, le Mal, la
Tolérance, la Solidarité, la Reconnaissance :

- Lerespect de la vie humaine doit primer et mérite ce petit sacrifice de
10 kin/h.

- Pour que tout le monde s'en sorte, il faut une véritable stratégie
planétaire, fondée sur le développement solidaire.

7+ arguments d’autorité : argumentateur se référe a différentes autorités :
politique, scientifique, morale, etc.

- Les politiques, les constructeurs, d 'éminents spécialistes sont d‘accord.

* C. Peyroutet, 1994, op, cit., p.108.
¥ C, Bouthier et al., 1997, op. ¢it., p.121. ; C. Peyroutel, 1998. La pratique de I'expression gerite, Paris : Nathan, p.96 ; Y. Le Lay, 1997,

Savoir édiger. Paris ; Larousse Bordas, pl36.
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3.2 Application du concept & Pévaluation

On voit que chaque type de texte a des caractéristiques propres et un
fonctionnement différent. Mis 4 part le type dialogal dont les spécificités sont distinctes,
la reconnaissance intuitive du texte comme narratif, descriptif, explicatif ou argumentatif
ne semble pas toujours simple, que ce soit au niveau réception ou production, ef ce, ni
pour I"enseignant, ni pour apprenant. Cette difficulté augmente lorsqu’il s’agit d’un

texte hétérogine, constituc de différents types de texte ou de séquences textuelles.

Dapres J. M. Adam, il est rare de trouver un texte homogéne, ¢’est-d~dire un
texte qui comprend un seul type d’un bout 4 I"autre. Les structures textuelles hétérogénes
sont trés fréquentes. Cette heétérogéndité des textes se présente, soit par I’alternance de
séquences de types différents, soit par le mélange de séquences relevant de différents
types de texte. Dans le premier cas, celui d’un texte narratif, le narrateur passe & une
description pour décrire un lien ou un personnage, avant de revenir i la narration. Dans
le deuxiéme cas, on a un texte & dominante descriptive ou le descripteur faif intervenir,

lors de sa production, d’autres types de texte comme le dialogue ou la narration” .

Sur le plan evaluatif, on insisite davantage sur les caractéristiques dominantes
de chaque type de texte. En maticre d’évaluation de productions écrites, la reconnaissance
des aspects particuliers du texte identifi¢ comme narratif, descriptif, argumentatif
s’avére indispensable. Or, la détermination des critéres d’évaluation des éerits devrait

tenir compte leurs caractéristiques textuelles dominantes. A titre d’exemple :

Au niveau de Porganisation textuelle, les critéres peuvent reposer sur la
structure textuelle afin de vérifier si le mode d’organisation correspond au type de texte
choisi. 1."évaluation du texte argumentatif peut porter sur la capacité de formuler des

arguments en donnant des exemples concrets. Celle du texte narratif peut s appuyer

* 1. M. Adam, 1987. “Approche linguistique de la séquence descriptive”, in Pratiguer, no.55, seplembre, PP 5-4.
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sur la succession logique et chronologique des événements (état initial, événement

déclenchant fe processus du récit, action, élément équilibrant qui clot, état final).

Au niveau de emploi des temps verbaux, le choix de fa valeur temporelle est
en relation avec le type de texte choisi. Dans un récit, par exemple :

¢3 si 'histoire se produit au moment de I’énonciation ou Pon écrit (journal
intime, lettre), on utilise comme temps de base Iindicatif présent ; les faits antérieurs
sont au passé composé ; et ceux qui auront lieu dans Pavenir, au futur simple. Par
exemple ;

- Cest aujourd hui la féte du village. Tous les ans, elle a lieu le premier
dimanche d’aofit. Trés tOt, les forains se sont installés. Les maneges
tourneront jusque dans la nuit”,

¢ si Phistoire se situe dans le passé, on utilise, comme temps de base du
récit, le passé simple ou le passé composé, pour raconter la succession des événements,
et I’imparfait comme temps de la description d’un lieu, d’un personnage, efc. Par
exemple

- Nous dimnes rentrer alors que la féte battait son plein. Toutes les dix

. . . f P 0
minutes, on annongait un nouveau départ du train fantome™.

De plus, on ne détermine pas seulement fes critéres a partir des types de texte.
Il faut également tenir compte des types d’éerit, car “les criteres se réalisent sous la

rme d indicateurs de réussite différents selon les types de texte et les types d'écril. 3!
VE P

La notion de “type d’écrit” est appelée “genre” par certains auteurs comme

1.P. Bronckart, qui le définit comme des “formes communicatives historiquement

¥y Le Lay, 1997, op. cil,, 109,
* 1hid.

1. Garcia-Debanc, 1988, “Savoir évaluer : pourquoi comment?”, in Rencontres pédagogiques, no.19 : Problemes d"écriture, p.74.
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construites par diverses formations sociales en fonction de leurs intéréts et de leurs
objectifs propres’™

Les deux notions “type d’écrit” et “genre” renvoient aux diverses formes
gcrites sociales : lettre, recette, fiche technique, roman, journal, fait divers, etc. I
importe en effet de comprendre que les typologies textuelles existantes ne se réveélent
pas tout a fait adéquates 4 des concepts didactiques actuels comme : authenticité de
IPécrit, pratique sociale de I’écrit, d’ou la prise en compte du type d’éerit ou du genre,
Prenons un cxemple donné par Garcia-Debanc notant qu’un méme type d’écrit peut
relever de divers types de texte. La lettre est un exemple relevant de différents types de
texte. Elle peut étre descriptive, si ¢’est pour présenter une ville , ou argumentative, si
¢’est pour minimiser des torts accidentels auprés d’une compagnie d*assurance®. On
voit que, dans ce cas, un des critéres peut reposer sur des éléments épistolaires corrects

et approptiés au type de lettte et au destinataire,

3.3 Cohésion et cohérence

Les notions de cohésion et de cohérence concernent deux niveaux de qualité
du texte : local et global. Alors que la cohésion implique la qualité locale de la surface
du texte, la cohérence assure la qualité globale, concernant non seulement une unité
interne, mais aussi une valeur pragmatique qui vise un texte bien adapté a la situation

donnde.

Ces deux qualités caractérisent un bon texte qui n’est pas constitué par une
suite ou une addition de phrases. Pour juger si un texte est cohésif et cohérent, la
linguistique textuelle vise deux niveaux d’analyse mettant en relation le microniveau du

texte (niveau phrastique) et le macroniveau {niveau discursif de I’organisation textuetle)™.

" J. P, Bronckart, 1996, 1. acquisilion des discours™, in Le Frangais dans le Monde Strie Recherches et Applications, juillet, p.56.
*# €. Garcia-Debanc, 1988, op. cit, p.75.
* M. P Péry-Woodley, 1993. Les ferits dans Vapprentissage, Paris ; Hachette, p.23.
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Un probléme important est dii & la confusion terminologique des deux
termes trés proches “cohésion” et “cohérence”, On a I’habitude de parler de “cohérence”,
alors qu’on parfe de mécanismes de “cohésion”. Pour J. M. Adam,

“Si 'on parle de connexions et de connecteurs sémantiques el lexicaux, il
convient de parler de cohésion et non de cohérence a Cohésion n'est pas d prendre
pour synonyme approximatif de cohérence [...] C'est grice en partie & la cohésion, &

138

Uordre de son texte, que tout discours peut produire l'illusion d une coh€rence interne.”’

On peut dire que la cohésion implique les caractéristiques locales aux
niveaux phrastique et interphrastique, alors que la cohérence concerne le niveau

discursif de 1’organisation textuelle.

3.3.1 Mécanismes de cohésion

L’analyse de la cohésion textuelle s’appuic sur le microniveau axé sur les
mécanismes linguistiques tels que les reprises anaphoriques/cataphoriques, "emploi
des connecteurs, etc. Autrement dit, ¢’est une analyse qui porte sur des marques visibles
de la textualité.

Selon S. Moirand™, la progression thématique a un lien trés étroit avec la
cohésion. Pour faire progresser et rendre un texte cohérent, il faut utiliser les quatre
types de mécanisme de cohésion suivants :

1 le systéme des réseaux coréférentiels (anaphores et cataphores),

£y le systéme des références déictiques permettant I’enchainement des
idées et définissant la mise en texte du dire des autres et de I”énonciateur,

gy le systéme des organisations temporelles (temps verbaux) et,

'y les connecteurs.

¥ 1 M. Adam, 1977, “Ordre du texte, ordre du discours™, in Pratigues, no.13, janvier, p,106.

% g, Moirand, 1990. Une grammaire des fextes et des dinlagnes, Paris : Hachette, pp.19-53,
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Prenons ici comme exemple le premier et le quatriéme types de mécanisme
de cohésion de Moirand, en examinant des exemples donnés par G. Vigner qui,
pour sa part, n’emploie pas le terme “cohésion”, mais évoque plusieurs procédés
tels que la pronominalisation, la définitivisation, les substituts lexicaux, par exemple ;

2y Clest en 1972 que les autorités de Pile ont décidé de... En 1970, elles

étaient parvenues au chiffie de ...

Ly Le S.L.C. détient des stocks de tétracycline... I demande ?...""

Dans les exemples ci-dessus, les pronoms personnels “elles” et “il” sont utilisés
comme des éléments anaphoriques pour reprendre les deux mots antécédents : les
autorités de I'ile et le $.P.C. Ces deux formes de reprise contribuent 4, enchainer aussi
bien syntaxiquement que sémantiquement, les deux énoncés de chaque exemple, ce
qui entraine la cohérence thématique du texte. Les pronoms personnels sont un des
marqueurs de cohésion fondamentaux dans [a grammaire frangaise, comme les possessifs
et les démonstratifs, ainsi que d’autres anaphores pronominales que nous n’aborderons

pas icl.

Notre attention portera sur ces marqueurs linguistiques visibles 4 la surface
du texte, afin de souligner ce qu’on appelle la cohésion. Il existe ¢’autres marqueurs

de cohésion, qui apparaissent au niveau local du texte, tels que les “connecteurs”.
q

Pour 8. Moirand, le mot “connecteur” est employé comme hyperonyme pour
tout terme servant a relier logiquement les éléments du discours. La terminologie
traditionnelle regroupe les connecteurs sous les termes de conjonclions, adverbes et

. . 38
locutions adverbiales™.

Mais on peut distinguer différentes appellations du mot “connecteur”,

variables selon la fonction et la valeur attribuées & chaque terme. Dans Ia tradition

" G. Vigner, 1982, Ecrire. Paris : CI¢ intemational, pp.55-56.
* 8, Moirand, 1990, op. cit., p.52.
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linguistique, les mots grammaticaux et les constructions particuliéres (construction

gérondive, participiale) qu’on utilise pour assurer “la relation logique” d’un ensemble

P 3339

d’idées, sont appelés “connecteurs”, “ouvreurs” ou “relateurs

Ce mécanisme de connexion peut étre la temporalité, Paddition d’idées, le
but, I’opposition, "hypothése, Ia causalité et la conséquence, Ci-dessous, nous évoquerons
quelques exemples du fonctionnement de la relation logique.

ry Addition d’idées :

L’opération d’addition d’idées peut étre exprimée a P'aide des relateurs tels
que : de plus, par ailleurs, en outre, de surcroit, d’une part/d’autre part, et, etc., pour
ajouter un autre point de vue ou un autre motif. Exemple :

- 1l est fatigué, ef, de pius, démoralisé devant tant d’obstacles.

{3 Causalité

Pour expliquer ce qui précéde, on se sert des connecteurs : car, en effet, c’est
que, étant donné que, puisque, etc. Exemple :

- Le dialogue n’est pas possible avec lui, puisqu’il ne veut faire aucune

concession.

73 Conséquence :

Les marques de la conséquence sont I'inverse de celles de la cause. Il sagit
des connecteurs qui expriment un résultat comme : aussi, done, c’est pourquoi, par
conséquent, de sorte que, alors, etc. Exemple :

- La route est inondée, par conséquent le projet de sortie est reporté.

Dans les trois énoncés donnés comme exemples ci-dessus, la transition
Jogique est assurée par les mots subordonnants, dont le fonctionnement contribue a un
enchainement sémantique. Si ’on supprime ces trois connecteurs, on voit qu’une telle

suppression ne réduit pas complétement la compréhension de chaque énoncé, mais elle

® P, Charaudeau, 1992, Grammmaire du sens et de Pexpression. Paris : Hachetie Education, p.493.
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perturbe son bon enchainement, et entraine une rupture brusque d’idées, ce qui pose un
probléme de cohésion. Il importe de comprendre que ces organisateurs textuels
d’articulation logique sont un type d’enchainement, qui assure, d’abord, la relation

cohésive de phrase en phrase et, ensuite, la cohérence globale du texte.

3.3.2  Corrélation entre la cohésion et la cohérence

Plusicurs recherches évoquées par M. P. Péry-Woodley ont mis en question la

. . - 21 40 . ' \
corrclation entre la cohérence et la cohésion™ , ce qui a amené cet auteur & “conclure”
“lindgpendance de principe de la cohérence par rapport a la cohesion, et 'existence

, P 1
de textes cohérents qui ne sont pas cohtsifs.’

Malgré cette contestation de la dépendance de ces deux notions, on notera
cependant un certain degré de corrélation. Le fonctionnement de la cohésion au
moyen des mécanismes linguistiques contribue plus ou moins & une connexion

globale, et aussi, 4 une interprétation de la cohérence. Pour M. Charolles,

“les langues possddent des marques (ou systémes de marques) destintes
a indiquer les relations qu’entretiennent les unités composant un discours, donc
des marques permettant de fournir & un destinataire potentiel des instructions

. " . - . . 142
interprétatives propres & favoriser la compréhension™.

Dans la méme perspective, M. Fayol et B. Schneuwly notent :
“la cohesion traite particulizrement de ['organisation des unites de contem
en une suite ininterrompue assurant simultanément la continuite et la progression

43
textuelles.

** Ibid., p.65.
* M. Charclies, 1988, “Les plans dorganisation textuetle : périodes, chaines, poriées ef séquences”, in Pratiques, no.57, mars, pd,
M. Fayol et B. Schneuwly, 1987 La mise en fexte et ses probitmes. In ). L, Chiss, 1. . Laurent, J. C. Meyer, H. Romian & B. Schneuwly

{Bds.), Apprendrefenseigner & produire des textes écrits. Bruxelles : De Bocck-Wesmael s.a., p.228,
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On fera remarquer ici une convergence d’idées de ces auteurs concernant
les éléments linguistiquement discontinus et indépendants, qui assurent d’abord
une continuité sémantique textuelle et favorisent ensuite la compréhension, Le
fonctionnement des pronoms personnels “elles” et “iI” et celui des organisateurs textuels
donnés comme exemples plus haut font preuve de la corrélation incontestable de
ces deux concepts, considérés comme deux facettes inséparables. Certes, un texte
peut étre cohérent sans étre cohésif, mais nous sommes convaincus qu’un texte aussi
cohésif que cohérent guide le lecteur dans son interprétation. Ainsi, on ne peut pas

refuser 1a valeur logico-sémantique de la cohésion.

Si ta comrélation des deux concepts “cohésion” et “cohérence” est mise en
doute, cela résulte de la complexité de la cohérence, du fait que cette qualité globale
située au macroniveau du texte n’existe pas en elle-méme. T. Reinhart et W. P. Péry
Woodley soulignent trois types de cohérence des productions écrites :

- les textes explicitement cohérents respectant les conditions de cohésion,
de non-contradiction et de pertinence, ce qui facilite I'interprétation du lecteur,

- les textes implicitement cohérents qui ne respectent pas les régles
d’organisation textuelle, ce qui demande donc des stratégies interprétatives efficaces
de Ia part du lecteur pour restituer la cohérence,

- les textes incohérents qui ne respectent pas les régles d’organisation

textuelle et que le lecteur n’arrive pas a interpréter™.

On voit que deux facteurs essentiels contribuent & I'interprétation de la
cohérence textuelle : le texte lui-méme et la compétence interprétative du lecteur, Si
la cohérence explicite d’un texte résulte de ses conditions d’organisation, autrement
dit, des régles de cohésion, on peut penser qu’un texte aussi cohésif que cohérent

est plus facile 4 comprendre qu’un texte implicitement cohérent. En ce qui concerne

* M. P. Péry-Woodley, 1993, op. cit., p.62.
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Pautre type de texte, qualifié de “texte incohérent”, si le mot “texte” exclut une suite
fortuite de phrases, nous ne pouvons pas considérer qu’un texte incohérent est un
“texte”, mais une accumulation d’unités linguistiques. Quant au lecteur, son
travail d’interprétation en fonction des textes de différents types est difficile et divergent.
H est possible que cette divergence interprétative augmente et varie selon le lecteur, qui,
d’apres M. Charolles, va “manipuler le texte de fugon & en extraire une interprétation

.o : ; . A5
qui soit en accord avec sa propre conception d’un texte cohérent.’

La cohérence ne passe pas seulement par le texte. Elle doit aussi passer
par Videntification thématique du texte et étre construite par le lecteur en fonction de
ses connaissances préalables et de ses préjugés. Comme Dexplique M. P. Pésy
Woodly :

“Notre perception de fa cohérence d'un texte est en effet live & nos
connaissances”: il est difficile de percevoir la cohérence d’'un article & la pointe de la
recherche en physique quantique si l'on n’est pas physicien ; elle est aussi lige & nos
préjugeés - on a plus de chances de trouver 'editorial dans son journal coherent que

. , s L, 40
celul du journal de 'opinion opposte.

3.4 Probléme de la cohésion/cohérence en &valuation

Dans une situation d’évaluation de productions écrites, les critéres se
situent plutdt au microniveau (local) concernant la cohésion qu’au macroniveau
{global) ou 4 la cohérence du fait que les marqueurs, ayant un caractére visibie et
concret, sont plus faciles & évaluer. Quant a fa cohérence, cette qualité globale semble
plus ditficile a évaluer et demande des processus mentaux plus complexes de la part du
correcteur. Une part de [a complexité de la cohérence résulte de fa facon de I'interpréter,

car elle dépend, d’une part, du niveau de cohérence des textes eux-mémes, et, d’autre

* Ibid., p.60.
“ Ibid., p.6
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part, de la compétence interprétative du lecteur en fonction de sa propre conception de
ce qu’est un texte cohérent. L’évaluation de la cohérence textuelle peut ainsi poser un
probleme d’objectivité et de fidélité inter-évaluateur. On peut se demander si un texte

jugé cohérent par un évaluateur, le sera pour un autre.

La cohérence se situe & un niveau pragmatigue. Un texie cohérent ne
signific pas sculement qu'il a une unité interne, mais qu’ii doit étre approprié au
contexte de communication donné, Done, pour tout évaluateur, une distinction entre
I’évaluation de la cohésion de celle de la cohérence est nécessaire. L’évaluation

doit ainsi prendre en compte deux niveawx : local et global,

Au niveau local ou microniveau, I’évaluation peut porter sur les mécanismes
de cohésion évogqués pour vérifier fes articulations logico-temporelles entre les phrases.
On peut évaluer le choix adéquat des connecteurs, par exemple ;

3 'emploi correct des connecteurs marquant la succession chronologiques
des événements dans une narration : d’abord, ensuite, enfin... ;

¢t Pemplot des prépositions dans la présentation d’une description : devant,
derriére, au-dessus de, au-dessous de, a gauche, efc. ;

7y Pemploi adéquat des termes d’articulation pour donner des explications
dans une argumentation : en effet, en d’autres termes, en raison de, car, par
conséguent, etc.

[’évaluation peut aussi reposer sur la maitrise de la cobésion nominale réalisée
par des anaphores pronominales comme pronoms personnels, possessifs, démonstratifs.

Au niveau global, I'appréciation de la cohérence peut s’exercer en fonction
des trois conditions suivantes :

7y la non-répétition impliquant ia cohérence thématique et axée sur la
progression de 'information du début 4 la fin du texte,

¢t la non-contradiction concernant la cohérence sémantiqgue de ce qui est

dit et de ce qui va étre dit,
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{3 la pertinence du texte en fonction de la situation écrite donnée ou du

théme sous-jacent du discours.

4. Vue d’ensemble des critéres d’évaluation

En matiere d’évaluation des productions écrites, il convient d’envisager le
modéle de compétence de communication et le modale d’organisation textuelle
dans leur complémentarité, Les critéres d’évaluation peuvent partir des compétences
qui se manifestent dans un texte (linguistique, textuelle, socioculturelle, référenticlic)
et étre complétés par la théorie de 1'analyse du texte (types de texte, types d’écrit/

genre).

M. C. Albert propose un ensemble de critéres d’évaluation applicables 4
une production écrite. Comme le reconnait I’auteur, le tableau qui suit reprend en

partie celui proposé pat C. Garcia-Debanc”,

sl Garcia-Debanc, 1988, op. cit., p.76.
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Extrait de M. C. Albert’

Trois grandes catégories sont posées : pragmatique, sémantique et morpho--

syntaxique. Chaque catégorie est elle-méme subdivisée en critéres plus fins.

Le critére pragmatique prend en compte la situation de communication écrite,
le registre de langue, les organisateurs textucls, le respect des régles de cohérence
(vépétition, progression), I'emploi des connecteurs adéquats, fes procédés finguistiques

propres & un type d’écrit (marqueurs cohésifs), etc.

Le critére sémantique insiste sur le choix d’un type de texte (narratif,
argumentatif), le respect des regles de cohérence (relation, non-contradiction), les
comnaissances du monde (référentielles et socioculturetfes), emploi du lexique adéquat,

’acceptabilité sémantique, etc.

Le critére morpho-syntaxique repose sur I'emploi et Palternance des temps

verbaux, la cohérence temporelle, la compétence syntaxique, etc.

Quant au texte lui-méme, il est considéré selon deux grandes perspectives :
globale et locale, avec dans chaque cas des niveaux textuels différenciés (transphrastique/

phrastigue/scriptural).

Si la détermination des critéres d’évaluation des productions écrites se fait en
terme de compétence, le modéle de compétence de communication constitue le cadre
principal & partir duguel on identifie les critéres de performance liés & chague compétence.
“Un critére de performance est une caractéristique ou un point de repere que l'on se
donne pour juger de la performance des éléves par rapport au développement d 'une

i . . s . 2
habilté ou a I'acquisition de connaissances.”

Nous proposons ici d’examiner I’exemple de deux compétences a évaluer dans

fe tableau qui suit, adapté du modéle proposé par D. Lussier” :

U M. C. Albert, 1998, © Evaluer les productions des apprenants”, in Le Frangais dans le Monde, 10.299, acit-septembre, p.64.
* D, Lussier, 1992, ap. ¢it., p.31,
¥ D. Lussier, 1992, ibid., p.53.
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COMPETENCE | PARAMETRES CRITERES DE PERFORMANCE

(Indice de mesure)

Lingnistique & Lexique & Le¢ vocabulaire utilisé est correct.

@ Le vocabulaire utilisé est riche

& Lc vocabulaire utilisé est approprié

@ Orhographe @ L’orthographe grammaticale et d’usage est

correete,

@ Morphologie @ Le genre des mots est globalement maitrisé,

@ Le nombre des mots est globalement
maitrisé.

@ L’accord sujet/verbe est globalement
maijtrisé,

@ Les conjugaisons sont globalement
connues (sous leurs formes prononcées, y
compris leurs transcriptions).

@ Syntaxe ® Les constructions verbales sont globale-
ment correctes,

e La phrase simple est maitrisée.

¢ Le texte inclut des phrases complexes,

e Cohésion @ L’emploi des connecteurs est approprid,

@ L’emplof des éléments anaphoriques est
globalement maitrisé,

® L’emploi des temps verbaux respecte Ia
suite logice-temporelle du texte,

e Cohérence @ [.emessage cst globalement compréhensible,

& Le texte maitrise la progression,

@ Il n’y a pas de contradiction dans le texte.

@ Le texte respecte le théme.

? D. Lussier, £992, op, cit., p.31.
* D, Lassicr, 1992, ibid., p.53.
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A partir du tableau ci-dessus, on voit que la compétence linguistique et la
compétence discursive sont deux objets d’évaluation a partir desquels il importe de
déterminer, en premier lieu, les parametres et, en deuxiéme lieu, les critéres de
performances retenus. La tiche consiste A identifier quels parametres et quels criteres
font partie de quelle compétence. A titre d’exemple, pour la compétence linguistique,
quatre paramétres sont concernés : lexique, orthographe, morphologie et syntaxe.
Au niveau lexical, trois critéres sont retenus : vocabulaire correct, riche et approprié. Le
paramétre orthographique vise un seul critére, portant sur la correction de ’orthographe
grammaticale et d’usage. Quant aux parameétres morphologique et syntaxique, ils

comportent quatre et trois criteres respectiverment (voir supra).

En ce qui concerne 1a compétence discursive, on reltve deux parameétres : la
cohésion et la cohérence. Pour apprécier la cohésion, le jugement porte sur des
mécanismes de cohésion tels que la maitrise de "emploi des connecteurs, des éléments
anaphoriques et des temps verbaux. L’évaluation de la cohérence s’exerce selon quatre
critéres : fa compréhension du message, la progression thématique, la non-contradiction

textuelle et I’adéquation du texte au theme.

On fera remarquer que la compétence discursive se manifeste épalement par
la capacité de produire différents types de discours/texte dans une situation de
communication appropriée. Ainsi, pour apprécier cette competence, un des parameétres
peut teposer sur la connaissance du type de texte (narratif, descriptif argumentatif...}
ou du type d’écrit/genre (lettre, recette, fiche technique...). Les critéres de petformance
doivent s’appuyer sur les caractéristiques de la textualité écrite, A titre d’exemple, pour
évaluer un récit (un texte narratif), trois critéres se rapportant & ce type de texte sont a
retenir ; il s’agit d’un vrai récit, le texte produit sépare un etat initial (“introduction™) et
un état final (“conclusion™) et la progression du récit est marquée par des indicateurs
temporels. Nous rappelons qu’il ne faut pas oublier de préciser le critére de “progression

thématique” en fonction du type de texte/d’écrit.
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L’évolution du domaine de I’évaluation des productions €crites développe une
grande fourchette de critéres. De nombreuses caractéristiques textuelles s’avérent non
négligeables. Cependant, compte tenu de la diversité des aspects textuels, il parait
difficile de tout évaluer en une seule fois, d'ol la nécessité de Jes sélectionner,
en donnant [a priorité a certains critéres pertinents, inspirés des modéles théoriques
évoqués. L’adaptation et utilisation de ces critéres dépendent de différents facteurs :
niveau de Iapprenant, type de production écrite a évaluer, intention de Pévaluation,
objectifs de I’apprentissage, etc. Le but de cet article est de donner une vue d’ensemble
des aspects textuels qu’on peut prend en compte dans une évaluation. Les grilles
proposées plus haut ne sont pas prétes a &tre utilisées, car elles mangquent de précision
et d’échelles d’appréciation. Il ne reste donc, avant chaque utilisation, qu’a préciser les

critéres sélectionnés, ainsi qu’a opter pour les échelles de notations appropriées,

170 auifi 109 T4 28 i6uifl 1 o unsea-figuiz 2548



Aspect muitidimentionnel de I'évolution des €erits
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Commission Asie Pacifique F.I.P.F.
A.P.F.T. — Taiwan

Premier Congrés Régional Asie-Pacifique
Le frangais, la francophonie et la francophilie

en Asie-Pacifique : spécificitcs et interrogations

Vendredi 27 avril — lundi 1% mai 2006

4 Taipei, Taiwan

Sous I'égide de la Commission Asie-Pacifique de la Fédération Internationale des
Professeurs de Frangais, ce congres est organisé par I’Association des Professeurs de

Frangais de Taiwan,

Appel 4 communicatiens

Faipei, le 25 juin 2005
Chers Collégues,

Du 27 avril au [ mai 2006 se tiendra & Taipei (Taiwan) un congrés qui, pour la
premiére fois, conviera les enseignants et chercheurs de tous les pays d’Asie et du
Pacifique a partager leurs savoirs, leurs envies et feurs expériences sur I’enseignement-
apprentissage de la langue frangaise et des cultures francophones. L’Association des
Professeurs de Frangais de Taiwan (APFT), en partenariat avec plusieurs institutions
francophones et avec le Ministére de PEducation de Taiwan ainsi que [a commission

Asie-Pacifigue de Ia F.LPF,, a relevé le défi de cetle organisation.

Ce congrés devrait &tre Ioccasion de dresser des inventaires, de soulever des
problématiques et d’ouvrir des perspectives sur Penseignement-apprentissage de la
langue culture-frangaise dans cette région du monde. Ce sera aussi une opportunité rare
de mettre en place des réseaux d’échanges, formels et informels, de monter des

collaborations qui permettraient une meilleure circulation des individus et des

R -
190 auiuii 109 T7 28 il 1 1ilew unsas-dguiens 2548



Premier Congrés Régional Asie-Pacifique

connaissances entre les différents pays de cette immense zone Asie-Pacifique, ainsi

qu’avec les pays francophones des autres parties du monde.

Les propositions de communication en francais (résumé de 100 mots environ,
avec titre précis de Pintervention et le théme de la communication) devront parvenir ay
comité académique sous forme d’article, en fichier attaché, par fax ou par la poste. 1 est
¢galement demandé aux auteurs d’y joindre une bréve bio-bibliographic. Le tout sera

expedié 4 'adresse suivante :

Madame Ling-Ling Sheu

Responsable du comité académique

Adresse ;: 25199 Tamsui, P.O. Box 1-96, Taiwan
TEL : (886-2) 26215656 # 2479 / (886-2) 2625 9198
Télécopie : (886-2) 2625 9198

Courriel : captaipei(@yahoo.com,tw

Les présentations ne devront pas dépasser 15 minutes. A I’issue de ce congreés,
une publication des actes du colloque est prévue, Le volume maximal de chaque article
sera de 24 000 caractéres (soif environ six pages).

Les pages web du congrés contenant la fiche d’inscription, la thématique ainsi

que le programme seront disponibles sur le site de la CAP 2 partir de la mi-juillet 2005

www.cap-fipf.com.

Nous vous invitons a retenir ces €chéances ;

Dates importantes
1” novembre 2005 : date limite de réception des propositions de communication,
15 janvier 2006 : réponse du Comité académique,
27 avril au 1" mai 2006 : tenue du congrés,

Qctobre 2006 : mise en ligne de foutes les interventions.
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Audeld de 'aspect technique de |’organisation, I’ APFT prévoit de mettre en
place un ensemble d’activités culturelies et conviviales dont la description sera bientdt

disponible dans le programme de ce congrés,

Comité académique

Pour tout contact :

Mme Pei-Wha CHI LEE
Présidente de " APFT-TATWAN
Vice-présidente de la CAP, FIPF
Portable : (886) 925 059 057
Télécopie : (886-2) 2625 9198
Courriel : pwcl@mail.tku,edu. tw

Mme Ling-Ling Sheu

Responsable du Comité académique

Département de frangais, Univeristé Tamkang No. 151, Yin-chuan Rd, ; Tamsui,
Taipei Hsien, Taiwan 251

TéEL : (886-2) 26215656 # 2479 / (886-2) 2625 9198
Courriel ; lingling@mail.tku.edu.
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FICHE D’INSCRIPTION

Premier congrés régional Asie-Pacifique
Le frangais, la francophonie et la francophilie

en Asie-Pacifique: specificités et interrogations

27, 28, 29, 30 avril et 1¥ mai 2006
Taipei, TATWAN

Nom (M. MIe / MIle): o PICHOIL <o
Autre formulation du nom................... | ............................................................
Adresse (pr ofcssmnnelle) ............. .............................................................................
“Adresse (domlcﬂe) ........................................................................
VVIEIe Pays .......................... Code postal ............ s
Téléphone (plofesswnnel) ..................... Telephone (domlcﬂe) ..........................
Télécopie (professionnelle) : [~ Télécopie (domicile) : ........ ‘
Portable e s Couu‘leE @ ...........................................
Fonctlon “ - .. .......................................... Or gamsme/etabhssement .................... |
Afﬁllatmn (assocmnon desp:ofesseurs)§
Hébergement

[0 Jopte pour une chambre au guest house du lycée Chongkuang (4 15 mns en

métro du lieu du congrés)
[0 1200 NTD / nuit / chambre double a deux lits (chambre sans confort ni |
serviettes mais trés propre et bien enfretenue)

O Jopte pour une chambre au guest house a4 I"Université Nationale Normale

de Taiwan ( 4 20 mns 4 pied ou 4 1 station de métro). Attention : nombre limité des

chambres a s’y prendre rapidement.

0O 1400 NTD / nuit / chambre a deux grands lits pour | ou 2 personmes
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3 1600 NTD / nuit / chambre & deux grands lits pour 3 personnes

£} 1800 NTD / nuit / chambre & deux grands lits pour 4 personnes

O Jopte pour une chambre au Friends Hotel (4 15 mns 4 pied ou 4 1 station de

métro).
http://yeus-hetel.network.com.tw/
[l 1750 NTD / nuit / chambre a un grand lit pour | ou 2 personnes
O 2100 NTD / nuit / chambre & un grand lit pour 1 ou 2 personnes
0 2240 NTD / nuit / chambre double & deux lits
[0 2240 NTD / nuit / chambre triple 4 un grand lit et 1 petit lit

[ J’opte pour une chambre a I'Hotel Fortuna de Taipet, 3 étoiles (a 5 stations

de métro ou 4 8 mns en taxi ~100 NTD)
http://www.taipei-fortuna.com.tw/English/about_fortuna.htm
O 2400 NTD / nuit / chambre double
O 2600NTD / nuit / chambre double & deux lits

£} Jopte pour une chambre € I"'Hotel Kodak 1 de Taipel, 4 étoiles (a 3 stations

de métro ou a 6 mns en taxi ~80 NTD)
htép://www.khotel.con.tw/eindex3 LHTM
00 2400 NTD / nuit / chambre double 4 un grand lit

0 Jopte pour une chambre & [’Hotel Kodak 11 de Taipei, 4 étoiles (4 5 stations

de métro ou & 8 mns en taxi ~100 NTD)
http://www.khotel.com.tw/eindex4 1. HTM
[0 3150 NTD / nuit / chambre double & un grand lit
[0 3250NTD / nuit / chambre double a deux lits

Réserver pour moi

...... chambre(s) pour v its du enavril au oomiai 2006

Je partagerai la chambre avec M./ MME ..o

v o sl .
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Premier Congres Régional Asie-Pacifique

. Frais .d”’inscri[')tion

01/11/05 Premigre date limite de P'inscription (800 dollars taiwanais NTD
pour les intervenants, 500 NTD pour les ¢tudiants, 1000 NTD pour les
autres)

01/03/06 Deuxieme date limite de ’inscription (1000 NTD pour les intervenants,
700 NTD pour les étudiants, 1200 pour les autres)

Inscription aprés le 1” mars pour tous : 2000 NTD

Le¢ paiement se fait sur place en dollars taiwanais {1 euro ~38 dollars taiwanais),

la date du courriel et du cachet postal faisant foi.

[1 PPaccepte [l Je refuse que mon nom et mes coordonnées soient figurdes sur

1a liste publique des participants du congres.

Signature ou sceau du(de la) participant(e) : .vene pereseerentanrtebasnsensensss
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A remplir par le (Ia} candidat(e) 4 la communication

Titre de la (des) communication(s)

Théme

Résumé (en 100 mots)

Bio-bibliographie

Matériel requis

O ordinateur, power point | magnétoscope VHS

O rétroprojecteur 0 autre, précisez : .vveecenevrsenn,

[0 Taccepte O Je refuse que mon article soit publié sur la page web du congres
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Commission Asie Pacifique F.L.P.F.
A.P.F.T. - Taiwan

Premier Congrés Régional Asie-Pacifique
Le frangais, la francophonie et la francophilie
en Asie Pacifique : spécificités et interrogations

Vendredi 27 avril — lundi 1% mai 2006
Taipei, Taiwan

Thématique

Ce colloque sera 1’occasion de faire le point sur I’état de Penseignement
apprentissage de la langue frangaise en Asie-Pacifique et de son rééquilibrage avec les
dimensions culturelies qui sont ’objet de fortes représentations sociales dans la région.
Ces deux dimensions de {’enseignement seront également envisagées dans la perspective

des formations professionnalisantes et des marchés de ’emplot.

1. La diffusion du frangais et de ses dimensions culturelles en Asie-Pacifique :

état des lieux, problématiques et perspectives de développement,

Si chague enseignant a en général une idée assez précise de ['enseignement
du frangais dans son pays ou dans sa région, il lui manque souvent une perspective
macro sur sa diffusion dans la zone Asie-Pacifique. Au—dela de l'aspect informatif
attendu de ces interventions, I'exposé des pr oblemataques et des solutions envisagées
par participants j ce congrés pourrait favoriser les échanges entre les associations et
entre les individus. La mise en place d’'un réseau de communication entre associations

permeltrait ainsi de rendre certaines solutions exportables.

2. La francophilie dans tous ses états : quelles sont les représentations sociales
du frangais et des cultures de fangue frangaise circulant dans les publics d’apprenants et

de non apprenants de frangais en Asie-Pacifique?

v o o .
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Si les représentations de la langue ef de la culture francaises sont assez
bien connues, on n'a par contre fort peu d'informations sur les représentations des
autres pays fiancophones. Ce collogue pourrait done 8ire 'occasion d'une découverte
de ce « terrifoire » en friche. Les mutations des représentations sociales de la langue et
de la culture frangaises parmi les jeunes générations d’apprenants constituent un autre
domaine peu défriché, Cet inventaire pourrait permetire de cerner la configuration de
nouvelles motivations pour Dapprentissage de la langue-culture francaise dans la

région,

3. Les cultures éducatives de I'Asie-Pacifique et I’enseignement du frangais et

des cultures de langue frangaise.

Cuelques travaux ont mis en &vidence l'impact des cultures éducatives
locales sur les méthodologies et sur les gestions de classe dans les cours de langue. Que
ce soit Uinfluence d'une religion, d’un systéme politique ou/et des processus de
socialisation, la diversié culturelle en Asie-Pacifique représente une grande richesse de
situations pour lenseignement de la langue-culture frangaise. Cet apport pourrait se

révéler notamment trés appréciable dans les formations de FLE.

4, Les dimensions culturelles de ['enseignement du francais ; Pavenir de la

francophonie et de la francophilie en Asie-Pacifique?

On constate qu’aucune des grandes puissances économiques de la région
n'est membre de la francophonie. Mais la francophilie, par contre, semble étre assez
répandue un peu partout, Elle est soutenue par un ensemble de représentations sociales
positives sur la culture frangaise. On peut dés lors se demander si 'enseignement des
dimensions culturelles du frangais ne devraii pas prendre plus d'importance dans les
enseignements de langue francaise. Ce serait aussi une occasion d’insister sur l'apport

possible des autres cultures francophones.

o SN -
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5. La didactique du frangais et les cultures €ducatives de la région Asie

Pacifique.

La didactique des langues articule savoirs savants et savoirs expérientiels.
L appropriation/détournement des savoirs savants par les enseignants de frangais en
Asie-Pacifique est peu documentée. Son dévoilement pourrait instruire utilement la

didactique des langues et stimuler la créativité dans cette région du monde.

6. Comment produit-on et utilise-t-on les outils multim édias et les TICE dans la

région Asie-Pacifique?

Les technologies de 'information et de la communication se développent &
grande vitesse dans la région. Il nous semble qu’'un état des lieux de !'existant et des
usages en Technologies de 'Information et de la Communication pour I'Education
(TICE) appliquées au FLE/FLS s'impose. A travers la présentation de produits
disponibles et le partage d’expériences d utilisation de didacticiels ou autres logiciels,
de parcours pédagogiques sur Internet ou sur tout autre support multimédia, nous
pourrons identifier les pratiques en cours et les pistes a suivre. Au-deld des usages, wne
attention particulidre sera donnde aux problématiques el aux expériences de
développement de produits multimédias nationaux appliqués an FLE/FLS afin de créer

des synergies dans le domaine.

7. La littérature de langue frangaise dans les cursus des départements
de francais: son rble dans les formations et les filiéres professionnelles en Asie-
Pacifique. Réflexion sur les pratiques existantes et 1’ouverture vers des formations

professionnalisantes.
Ce collogue pourrait étre 'occasion d'une réflexion sur des approches qui

suscitent une créativité chez les apprenants. Cette créativité permettrait aux étudiants

de diversifier leurs stratégies d’accés au marché de Uemploi.

o oo o -
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8. Le frangais en classe bilingue et le frangais pour les publics spécifiques :

quel avenir en Asie-Pacifique?

L'exemple de la politique mise en teuvre dans le cadre du programme des
classes bilingues et des filiéres francophones des pays membres de la Francophonie de
P'Asie du Sud-Est pourrait nous domer un éclairage intéressant sur les stratégies
developpées et les moyens mis & disposition d’une politique éducative et linguistique
volontariste en faveur de la langue frangaise el des cultures francophones. I serait
intéressant d’analyser comment les programmes nationaix ont intégré cette nouvelle
langue dans leur curriculum puisque le succés et la vitalité des enseignements dépend

entre auires des aménagements institutionnels.

9. La compétence francophone sur les marchés de ’emploi.
- Traduction et interprétariat
- Commerce international
- Organisations internationales
- Tourisme
- Arts appliqués
- Industrie ...
Un inventaire des besoins pourrait susciter une réflexion sur les formations a
envisager, Quant & la valeur attribuée au francais par les acteurs de V'offie et de la
demande sur le marché de la traduction et de 'interprétariat, son étude permettrait de

développer des stratégies efficaces pour renforcer la position du frangais.

0. La formation des enseignants de frangais: quels types de formations a
envisager pour la région?

La formation de nombrewx enseignants de frangais semble passer par un

département de FLE dans un pays de langue native francaise. Or les formations

proposées sont en général de type « universel », §'appuyant sur certaines théories pour

oo S -
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aborder la question de la diversité des cultures éducatives en présence. Il en résulte que
les jeunes enseignants formés en FLE s expatriant en Asie-Pacifique éprouvent beaucoup
de difficultés & s’adapter aux cultures éducatives locales. Quant aux enseignants de
cette région, leurs difficultés ne sont pas moindres pour adapter leur formation regue a
l'étranger & la situation locale. Iis reviennent donc souvent 4 ['approche de
Uenseignement qu’ils ont connue en tant qu’apprenant. Ce collogue pourraif étre le
thédtre d’une réflexion sur de nouveaux types de formation : formation locale mais
aussi introduction plus significative des différentes cultures éducatives en Asie-Pacifique
dans les cursus des universités frangaises par exemple. Les enselgnants-chercheurs de
I'dsie-Pacifique seraient dans ce cas des interlocuteurs privilégiés et une véritable
coopération dans les deux sens se mettrait alors en place. On pourrait également

réfléchir & la création éventuelle d’un département de « FLE » en Asie-Pacifique.

1. Les éiudiants asiatiques et du Pacifique en séjour d’étude en Europe et en

Amérique du Nord : questions d’accueil, d’adaptation et de retour au pays.

Nos érudiants de retour des pays francophones, européens et américains
rapportent un ensemble de problémes, qui sont autant liés & des questions d’accueil
dans ces pays qu’d un manque de préparation avant le départ. Un examen de ces
problémes pourrait inciter & envisager des solutions qui ne soient pas que techniques
(comment rédiger un mémoire en France) mais aussi psychologiques et culturelles
(intégration, par exemple, dans les cursus d’'un module en pays d ‘accuell,
(comment éire, dans et hors de la classe, un bon étudiant chinois/japonaisfetc.?). La
question du retour au pays se pose aussi en termes d’adaptation, ne seraif-ce que
pour valoriser la formation acquise. La encore, la prise en compte de cette question
dans les cursus s avérerait utile. La relation d’expériences allant dans cette direction

dans la région Asie-Pacifique serait la bienvenue.
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12, La coopération entre les pays de langue native frangaise et ceux de la région
Asie-Pacifique : bilan et prospective,

Ce theme pourrait &tre 'occasion d'un débat entre les représentants des

institutions qui gérent les politiques linguistiques et culturelles et les acteurs du lerrain

qui ne pergoivent pas towjours ["adéquation de ces politiques & leurs besoins.

13. La valorisation de formations spécifiques, dispensées en langue francaise
dans les systémes éducatifs de la francophonie, et leur adéquation aux besoins et aux

désirs des apprenants de la région,

1l est souvent constaté que des formations de valenr, proposées dans les
pays de langue franguaise, se révelent inaccessibles pour les apprenants en raison de
Uinsuffisance de l'information diffusée auprés des établissements et des individus
concernés. Une réflexion sur les conditions de production, de circulation et de réception
des informations pourrait contribuer & une amélioration sensible des réseaux
informationnels.

Se pose également la question de I'accés aux cursus de ces formations qui,
au prix d’une plus grande flexibilité, pourraient attiver un plus grand nombre
d apprenanits de nos régions et relancer I'intérét pour 'apprentissage de la langue

Jfrancaise,
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