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Avec e tout anglais et la montée en
puissance du chinois, e frangais
a-t-il encore une place en Thailande ?

Sumitra BAFFIE

Cet article comprend trois parties. Nl
traite en premier lieu de la langue

frangaise en Thailande. Il passera ensuite
un peu plus rapidement sur la place de
anglais dans ce pays. | monirera enfin
{essor impressicnnant de la langue chincise

depuis quelques années.

La place du frangais en Thailande

Les Thailandais qui apprenaient
la langue francaise étaient autrefois surtout
les catholiques et des membres de I'élite
et méme de [aristocratie. Alors que les
missionnaires protestants anglais et surtout
américains investissaient divers secteurs
comme la médecine ou ['édition, les
catholiques se spécialisaient netternant
dans I'éducation,

Dans un deuxidgme temps,
lapprentissage de la langue francaise s'est
démocratisé en s'étendant aux membres

des « classes moyennes », soit généralement

les enfants de commergants, de membres
des professions libérales et des cadres
moyens et supérieurs de 'administration.

Dans I'histoire, depuis la décennie
1920, le frangais est considéré comme
la langue du droit en Thaiiande. Cela est
largement di & I'ceuvre de juristes frangais
et belges qui furent employés par le
gouvernement siamois pour moderniser
le droit du pays et publier les premiers
codes. Notons tfoul particuliérement fe
rble éminent de Robert Lingat qui enseigna
I'histoire du droit siamois & l'université
des Sciences Politigues et Morales,
l'actuelle université Thammasat. Depuis
il est devenu naturel pour plusieurs
générations de jeunes Thailandais de
se former en droit & Paris, 3 Caen ou &
Montpelier,

Pour évogquer un domaine trés
different, celui de 'art, il faut reconnaitre

gu'actuellement retrouver du prestige,

! Enseigrante au Département des Langues Occidentales, Facuité de I'Humanilé, Université

Ramkhamhaeng.
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une aura, cela codite beaucoup d'argent.

On a pu critiquer et comparer Frangois
Mitterrand au roi soleil — Louis XIV —
jorsqu'il s'est iancé dans de grands
travaux architecturaux, mais ceta a suffi,
par exemple, pour donner envie a une
génération (au moins) de jeunes
archilectas thailandais d'alier continuer
leur formation en France. lls sont devenus
francophones et  francophiles. lis
participent & des projets de coopération
avec des enseignants el chercheurs
francais.

En mode, le chic frangais est une
guestion de mesure, le contraire de
l'extravagance, un golt dans la discrétion.
L'élégance frangaise c'est le contraire
du sapin de Noél. Or, d'une certaine
maniére, le francais est la langue de la
qualité. Comme Paris demeure |a capilale
mondiale de la mode, méme si les
grands couturiers sont parfois italiens
ou allemands, ¢'est en frangais que I'on
parle le mieux de la mode, de la
haute-couture comme du prét-a-porter.

Le frangais est donc une langue
belle, et surtout féminine. D’autant que
dans les écoles secondaires de Thailande,
le frangais n'esl enseigné que dans les
sections littéraires ol la majorité des
éloves sont des filles. Dans les sections

scientifiques, o0 les gargons sont

majoritaires, c'est la iangue allemande
gui est enseignée & coté de langlais. i
exisle aujourd’hui des éditions en langue
thate des magazines Elle, Elle Décoration,
Marie-Claire, Madame Figaro, mais la
quinzaine d'autres magazines féminins
{méme ceux qui sont des éditions thaies
de revues anglo-saxonnes comme
Cosmopolitan, Seventeen, Hair ou Cleo)
donnent des nouveiles de la France et
exposent abondamment les lectrices &
la langue frangaise.

De véritables revues universita-
ires de langue frangaise ont été lancées
en Thailande inter-Mondes par
l'université Ramkhamhaeng dans les
années 1980, Aséanie dans la décennie
1990. La chaine de télevision TV5-
Monde ioue un rdle essentiel pour
permettre aux francophones d'entendre
fa langue de Moliére. Sans regagner la
popularité que le cinema frangais eut
brisvement a la fin des anndes 1970
{Hollywood avait décidé de baycotter la
Thatlande qui imposail des laxes
excessives a ses fitms) les films frangais
sous-tilrés en thai de TV5-Monde
semblent de plus en plus regardes.

Big C, e groupe Casino, s'est
installé en Thailande en 1993 avec un
nord de

premier supermarché au

Bangkok. Douze ans plus tard, en 2005,
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la sccieté avait 45 branches dans le

pays (Nivatpumin, 2006 : 57) et instituait
une « Fondation Big C ». Les hypermarchés
Carrefour sont aussi tras présents dans
de nombreux guartiers de la capitale.
Certains Carrefour, tel celui de la rue
Rama 1V, proposent toute une gamme
de produils frangais comme des yaourts,
des fromages et des biscuits.

Des mols et expressions
francaises sont passés en anglais et
pariois repris en thai : c’est le cas des
mots salon, chateau, menu, café, buffet,
ballet, banguet, boutique, gateau. Des
mots continuent d'élre récuperes par la
langue thaie et Fanglais de Thailande.

Le snobisme de laccent (aigu,
grave ou circonflexe) symbolise la langue
frangaise sans que cela soil toujours bien
conscient. C'est I'équivalent linguistique
de la Tour Eiffel pour l'icenographie. On
les frouve dans les noms (frangais) des
magasins, des eétablissements & la
mode, mais aussi dans des mots thais
dans lesqguels le ton mai ek est penché
(vers la droite ou la gauche) pour faire
figure d'accent.

Malgré le Coencorde, las missile
exocet, le TGV, la découverte du virus
HIV par le professeur Montagnier, les
vicloires de 1998 et 2000 de I'éguipe

natichale de footbali, la France reste aux

yeux de nombreux Thais le pays des
parfums, de la Haute couture, des bons
ving et des cognacs. En 2003 la société
Louis Vuition a ouvert a Bangkok son
second plus grand magasin aprés celui
de Tokyo. Par ailleurs, la France reste
represeniée  par guelques icones
incontournables comme la Tour Eiffel,
FArc de Triomphe el le Palais de
quli

IEurope et

Versailles, mais finissent par

reprasenter méme tout
Poceident plutdt que la seule France.,
Mais avec 400% de taxes sur une
bouteille de Beaujolais Nouveau, peu de
Thailandais onl les revenus suffisants
pour golter a ce vin. Carrefour et Big C
s'adressent bien au plus large public,
mais le premier a surtout de frangais son
nom {et dans {a plupart des magasins
un bien petit rayon de produits importés)
landis que le second n'cse méme pas
dire son nom et laisse entendre que le C
esl pour client — ou customer en anglais
— ou pour Central - le partenaire local —
plutét que Casinc, qui représente en

Thailande un etablissement de jeu iliégal.

L'incontournable  anglo-américain
en Thailande

Dans un ouvrage de 1941
présentant la Thailande dans tous ses

aspects, on pouvait lire:
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Pour des raisons praliques le

francais et l'allemand sont en train d'étre
abandonnés dans les programmes des
écoles secondaires, pour étre seulement
enseignés a l'université et dans des
écoles spéciales. A Bangkok, méme les
compagnies frangaises et allemandes
traitent leurs affaires en anglais.

Cela faisait déja bien longlemps
que l'anglais avait supplanté le portugais
comme langue de communication entre
les Siamois el les Européens, et entre
les Eurcpéens eux-mémes. L'anglais
s'est imposé dés le deuxieme tiers du
19e sigcle grice aux efforts des Anglais
dans les domaines de la diplomatie et
de l'economie el des Américains dans
ceux de la religion, de la médecine, et
surtout de I'édition et de limprimerie
puisgque les premiers périodiques
imprimés le furent par les soins de
missionnaires américains, dont le
célebre docteur Bradiey’, également
médecin personnel du roi Mongkut
{1851-1868). Depuis le début du 20e
siécle, Bangkok a des quotidiens de
langue anglaise (deux actueliement) qui

sont trés apprécies.

Si 'anglais a élé enseigne dans
le patais royal, c’est en particulier gue
les épouses de missionnaires protestants
américains y efaient admises plus

aisément  que les  missionnaires

catholigues, qui étaient tous des

hommes, puisque les apparlements
inlérieurs étaient un lieu essentiellement
féeminin a4 l'exception du souverain.
|'histoire de « Anna et le roi de Siam »
est a cet égard bien significative, méme
si elle était la veuve d'un officier plutdt
gue femme de missionnaire : elle jut
recrutée pour enseigner 'anglais et les
bonnes maniéres aux enfanits du roi
Mongkut parmi lesquels figurait le futur
roi Chulalongkorn (1868-1910), le grand
modernisateur du Siam.

L'hégémonie de l'anglais en
Thailande ne peut étre contestée ; il est
la seconde langue, celie que l'on
suppose comprise et parlée par tous les
visiteurs ne lisant ni ne comprenant le
thai, réputé trés difficile. Les panneaux,
les notices, les publications officielles,
etc. sont souvent bilingues tha¥/anglais,

parfois trilingue si on ajoute le chinois.

? « Bradley introduisil au Siam la premigre presse en 1844 et commenca Ja publication du Bangkok
Calendar considéré comme le premier journal du pays », Frank C. Darling, Thailand and the
United States, Washington, Public Affaires Press, 1965, p. 13.
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Autrefois, c'etait en Angleterre
gue la majorité des membres de |'élite -
surtout des princes et des fils de nobles
- allaient poursuivre leurs études. Aprés
la seconde guerre mondiale, les
Etats-Unis ont largement pris le relais
{Indorf, 1982 : 92). C'est surtout avec
¥engagement américain au Viét-nam
que les liens culturels se sont lissés, Les
anciens etudiants de pays anglophones
parlent entre eux un nouveau sabir
anglo-thai dans lequel tous les mots
quelgue peu savants sont anglais tandis
que la syntaxe et le vocabulaire de base
reste thai. Cela atteint des sommets
chez les médecing qui ont commencé
leurs études en Thailande en utilisant
des manuels de langue anglaise et qui
redigent presque tous leurs articles en
anglais.

Malgré lmpiantation de Carrefour,
Big C, Michelin, Bouygues, Axa, elc,
langlais est la langue des affaires.
Chacun est bien persuadé que I'enfant
qui parle un bon anglais aura un brillant
avenir. Le succés de |'université de
I'Assomption (encore connu sous son
nom ancien de ABAC ou Assumption
Business Administration College) est
significatif. Créé en 1971 comme uhe
annexe de I'Assumption Commercial

College, il connut un formidable essor a

partir de 1978 quand l'enseignement s'y fit
exclusivement en anglais. L'université
compiait 18.358 étudiants en 2002 dont prés
de 2.000 originaires de 56 pays élrangers
en Thailande {(anonyme, 2006 : 58).

Le retour du chinois.

La langue chinoise est la langue
des ancétres — souvent des péres et
meres ~ de fa majorité des membres de
I'élite thailandaise d'aujourd’hui : surtout
des familles des affaires, mais aussi de
la politique, puisque le passage d'un
monde & I'autre est avjourd’hui considéré
comme naturel, de lintelligentsia, de la
haute administration, etc. Mais il y a
guelques décennies presgue  aucun
Chinois de Thailande ne connaissait le
mandarin ; ils parlaient une variété
régionale du chinois ; le teochiu, le hakka,
le cantonais, le hainanais ou le hokkien.

La premiére école chinoise aurait
eté fondeée des la fin du 18e sidcle.
Ensuite, & la fin du 1% siécle, des
missionnaires américains ont créé des
écoles chinoises qui enseignaient & la
fois la langue chinoise el le christianisme.
En 1938,

chinoises en Thailande. Deux ans plus

on comptait 242 écoles

tard, toutes avaient ét¢ fermées a la
suite de la pelitique ultranationaliste du

maréchal Phibul Songkhram,

3 . o o ol .
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Au milieu des annges 1950, elles

élaient redevenues nombreuses. En
1956, & nombre des écoles chinoises
n'était plus que de 195 contre plus de
430 en 1948 {Skinner, 1957 : 370} et
celles qui demeuraient étaient tres
surveillées pour des raisons politiques.
L.e nombre d'heures d'enseignement du
chinois devint méme trop réduit pour un
sérieux apprentissage. Les parents
chinois décidérent alers d'envoyer leurs
enfants apprendre 'anglais (et le frangais)
dans les écoles missionnaires, ol ils se
perfectionnaient aussi en langue thaie.
En 1992, le gouvernement avait
autorisé  les écoles secondaires &
enseigner le chinois (et d'autres Iangués
atrangéres que langlais et ie frangais),
mais 3 ans plus tard il n'y avait encore
que 3 écoles secondaires qui enseignaient
le chinois, faute surfout d'enseignants
qualifiés (Parivudhiphongs, 1995 : 28).
Dans un article du Bangkok Past du 12
avril 1995, ce méme journaliste terminait
en espérant pourtant que le chinois
devienne la 3e langue de la Thailande.
Pour une part, le besoin de
Thailandais capables de communiguer
en chinois semble rée! puisque certaines
sociétés de Thailande sont obligées de
recruter des Chinois de Taiwan, de

Singapour ou de Malaisie pour leurs

entreprises installées en Chine poputairs.
Et, en 1995, un des groupes les pius
puissants de Thailande augmentait de
10 & 40 euros par mois le salaire des
employés qui pouvaient communiquer
en chinois, Ce fut d’ailleurs I'épogue ou
ce conglomérat et d’autres sociétés et
bangues commencérent a former & la
langue chinoise leurs propres cadres.
Aprés l'anglais, le chinois est pergu
comme la langue & connaitre pour réussir
dans les affaires, quil s'agisse de

commerce, d'industrie ou de finance.

La Oriental Culture Academy,

institut  issu  d'une école chinoise
traditionnelie aujourd’hui dirigé par un
ancien recteur d'une des universites les
plus renommée du pays, s'est donné
pour objectif, dés 1993, de répandre
I'enseignemeant du chinois en Thailande.
Pendant quelque temps, l'institut a pris
linitiative d’enseigner un caractére
chinois par jour en passant une publicité
quotidienne différente dans la presse de
langue thaie. En trois ans, elle est
passee de 200 a 1300 étudiants.

En 1996, le responsable du
département de chinois d'une universite
de Bangkok estimait que chague année
le nombre d'étudiants thailandais allant

étudier le chinois en Chine populaire
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augmentait de 200% (anonyme, 2539 :

38). Les étudiants thailandais avaient
cependant la reputation d’hésiter & aller
éludier en Chine par crainte des difficultés,
redoutant une vie plus contraignante
gu'en Thailande. Cela est moins vrai dix
ans aprés, surfout dans des grandes
villes cosmopolites comme Shanghai.
Mais, les écoles privées de langue
chinoise sont nombreuses & prospérer
en Thailande, et méme dans les écoles
publigues, ces derniéres d'annges, las
cours de chinois se sont généralises.

Les problemes du SRAS et de a
grippe aviaire gui ont touché gravement
— le SRAS surtout — la Chine populaire
en 2003 et 2004, interrompant un temps
totalement les déplacements touristiques
entre Chine et Thailande, semblent avoir
mis un léger frein & 'engouement pour
la langue chinoise. Mais il est probable
quil ne s’agisse 14 que d'une péripétie
tant le mouvement semblait puissant.

La presse chinoise de Thailande
se porte egalement beaucoup mioux
gu'il y a une ou deux décennies. Un
sixibme guotidien de langue chinoise,
Asia News Times de son nom anglais,
fut lance en aoiit 1993. Les bouquets de
chaines par cable ou satellite comportent
au moins une chaine en chinois. Ainsi,
les chaines 11 et 47 de UBC donnent

des films ou des informations et des
reportages en langue chinoise.

En conciusion, il faut rappeler
que le discours des promoteurs de la
langue chinoise insistent d’abord sur
limportance économique gu'est en train
de prendre la Chine, sur la demande
des entreprises thailandaises pour des
cadres capables de communiguer en
mandarin, et sur le caractére international
de la langue chinoise. « C'est la langue
la plus parlee au monde » répéte la
presse. Pourtant, le chinois ne peut,
pour linstant du moins, que rester une
fangue de communication locale ou
régionale, intra asiatique et le francais
doit pouveir préserver son statut de
véritable langue internationale parlée
sur les cing continents. L'Organisation
internationale  de la  Francophonie
rassemble 51 Etats membres et compte
cing pays observateurs (Barraguand,
2004 : 19). On parle ot on lit certes
chinois ~ mandarin ou cantonais — dans les
toujours pius nombreuses Chinatowns
d'Asie et

d'Australie, mais le chinois nest langue

d'Amérique, d'Europe,
officielle gu'en Chine (Hong Kong, Macao
compris) et & Taiwan. Bien entencu, dans
un pays comme la Thailande ~ compte
tenu de son histoire, de sa position
geographique, de

son  paysage

M ‘ = o o '
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ethnique, de ses prioritgs économigues

— il est plus guenvisageable que le
chinois détrdne le frangais, mais cela
pourrait se révéler de courte durée.
Suggestions : Dans ces conditions,
il peut sembt_er difficile que la langue
francaise puisse se développer en
Thailande.
d'abord

Cela va largement

dépendre de la visibilité el de
Fimportance des pays francophones sur
la scéne internationale, et de I'éventuei
déclin des pays anglophones. Par
exemple, si les Etats-Unis multiplient les
guerres risquées qu'ils perdent el si la
France montre l'exemple de la sagesse,
de plus en plus de juristes et de
politologues auront envie et besoin
d’'apprendre le francais.

Par ailleurs, les domaines de la
connaissance et de la vie des hommes
dans lequel la langue frangaise est utile,
voire indispensable et parmet de faire la
différence, soni toujours aussi nombreux
: 'eenologie, la gastronomie, 'hdtelierie,
les arts décoratifs, les cosmetiques, la
couture, la coiffure... On pourrait
proposer des séries d'émissions de
télévision qui s'adresseraient a tous les
Thailandais souhailant acquérir quelques
connaissances dans la langue frangaise

de ces domaines spécialisés.

Pour commencer, chercheurs,
universitaires, diplomates thailandais et
frangais pourraient se reunir dans une
conférence autour du théme « le passé,
le présent el 'avenir de la langue frangaise
en Thallande ». Si cela est fait
sérieusement, les idées nouvelles el les
propositions pour assurer 'avenir de la
langue frangaise en Thailande ne
devraient pas manguer.

Il est d'ors et déja un domaine
dans lequel les services de coopération
culturelle frang¢ais pourraient encourager
des recherches en proposant des
bourses de master et de doctorat, c'est
celui de l'exploitation des archives sur
les relations france-thailandaises. |l y a
guelgues  exceptions remarguables,
mais il reste que la plupart des travaux
sur les Frangais a Ayutthaya au XVII°
siecle, par exemple, reste l'ceuvre de
Francais, de Belges,.. et de Thailandais

anglophones.
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la

Analyse de
interactions en classe de langue

Parkpoom JAIMEE-AREE'

Introduction

« Ces vingt derniéres années ont
vu paraitre un grand nombre de fivres et
d’'articles gui {entaient d’analyser, avec
des objeclifs divers, les interactions
maitre-éléves dans la classe ». (M.H.
Morsel 1985)

Beaucoup de pédagogues et de
didacticiens accordent en effet de
limportance a l'analyse des interactions
dans la classe de langue en considérant
que cette analyse permet de constater
plus nettement le déroulement de classe
dit « pédagogigue » enfre enseignant et
apprenant dans (e milieu instilutionnel.
Cette analyse

permet  également

d'étudier les échanges langagiers qui

peuvent  favoriser ou  empécher
lenseignement/apprentissage d'une
langue étrangeére.

Avant daller plus loin, nous

voulons tout d’abord parler de {a genése
de nolre travail. Lorsqu'on assiste & un

cours de langue, on remargue que les

structure des

interactions entre maitre et éléves se
déroulent d'une maniére particuliére.
Clesl-a-dire que le maitre démarre
presque toujours la classe en posant
des questions aux éléves. Qluant aux
éléves, ils doivent répondre & ces
guestions.  Didactiqguement, la classe
commence par ung directive professorale
souvent produite  sous la  forme
d'annonce des taches a accomplir ou
de rappel de ce qu'ont exécuté les
participants  lors  de la  rencentre
precédente. Celte remarque nous a
donc incité A centrer notre travail sur
cette question : comment les interactions
entre enseignant et apprenant se
construisent-elfes en classe de langue ?

Notre fravail vise plus particu-
ligrement a décrire la structure des
interactions en classe de langue a
travers une transcription enregistrée et
transcrite par I'équipe de chercheurs de
CEDISCOR® de

Sorbenne nouvelle — Paris .

I'Université de la

Nous

! Enseignant de frangais a I'Université Burapha, Doclorat de la Didactologie des Langues el des
Cullures, Universite de la Sorbonne Nouvelle - Paris |1l sous la direction de Madame le professeur

Francine CICUREL

* Centre de recherche sur les discours ordinaires et spécialisés, dirigé par F. Mourlhan-Dallies st
3. Reboul-Touré. Fail partie de 'équipe : 8. Moirand.
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allons presenter dans la partie qui suit la

constitulion du corpus, la situation
d’enseignement ainsi que la convention
de transcription. L'étude de la structure
des interactions entre enseignant et
apprenant nous permet de constater
que les échanges verbaux et les rdles
des interlocuteurs peuvent s'inverser et
changer selon les contextes langagiers
dans lesquels ils se trouvent. Ceile
gtude nous permet  également
d’expiiciter les régles interactionnelles
en classe de langue, qui peuvent favoriser
ou engendrer l'apprentissage d'une
langue étrangére chez 'apprenant.

La constitution du corpus est
basée sur la transcription d’échanges
verbaux recueillis dans un cours de
francais du tourisme. Cette transcription
a éte effectuée A partir d'un enregistrement
et d'un filmage. Plus précisément, slle
est constituée par frois séguences dont
la durée et le support methodologique
sont quasiment identiques divers
documents issus du livre Le tourisme en
France. Nous avons choisi la transcription
de la séguence A, qui est le debut de la
lecon, La séquence A a pour mission de
faire connaitre les principales villes
touristiques en France.

Le cours a eu lieu le 26 avril 1996

3 I'école officielle de Tourisme & Madrid,

ce qui nous confirme gue les informations
recueillies sont évidemment dans un
contexte institutionnel.

Les interactants sont d'une part
une enseignante franco-espagnole de
francais qui a terminé un doctorat en
histoire et géographie et d'autre part
une quinzaine d'apprenants. A noter
que ca sont de jeunes adultes espagnols,
agés de 20 a 22 ans qui sont de niveau
plutdt avance.

Pour ce qui est de la franscription,
nous avons emprunté le modéle de
transcription propasé par R. Vion. (R,
Vion 1992, p. 26b) et le systéme adopté
SYLED-DELCA

d'enseignement, Langues et Contacts et

par e (Discours
Apprapriation linguistique) de §'Université
de la Sorbonne nouvelle - Paris 1il. Voici
ies conventions de transcription :

* %

langue autre que langue cible

AXX inaudible

(rire) commentaire sur le non-verbal
et caractéres en itaiique
allongement de la syllabe
allengement plus long de la
syliabe

+ pause {compler un espace
avant et un aprés)

++ pause plus longue

+++ pause au-dela de 5 secondes

7 intonation montante
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MAJOR  accentuation, emphase

Ma-jor-do scansion

Jordome chevauchement

major... demande d'achévement
{pointiliés en gras)

[ 7 transcription incertaine

P enseignant

Jean nom de 'apprenant quand
identifié

Af non identifié (femme)

Am non identifié (homme)

As plusieurs apprenants

Noms d'étudiants identifiés
Noémie, Cristina, Maria, Ana, Maria et
Jerez,

Dans ce ftravail, I'accent sera
principalement mis sur l'analyse de la
structure des interactions en classe de
langue en trois points ; en premier ligu,
la structure de l'ouverture de llinteraction
;ensecond lieu la clbture de l'interaction,
et enfin le corps de linteraction. Avant
de les analyser, il est indispensable de
presenter  quelques  notions de
I'interaction.

Pour E. Goffman, l'interaction est
définie comme « linfluence réciproque
que les partenaires exercent sur leurs
actions respectives lorsqu'ils sont en
présence physigue immédiate les uns

des autres ». (E. Goffman 1973, p.23).

Cet auteur nous indique également dans
le livre intitulé The Presentation of salf in
Everyday Life que « par interaction
(c’est-a-dire l'interaction face & face), on
enlend 'ensemble de l'interaction qui se
produit en une occcasion gueicongue
guand les membres d'un ensemble
donné se trouvent en présence continue
les uns des autres ; le terme « une
rencontre » pouvant aussi convenir ».
(E. Goffman Ibid).

Dans

Robert,

le dictionnaire le petit
les auteurs définissent tout
simplement que linteraction est une «
action réciproque ». (Dictionnaire le
petit Robert 2000).

L'ecole de Palo Alto considére
linteraction verbale en face & face
comme « une Série de messages
échangés entre des individus ». (P
Watzlawick, J. Helmick-Beavin et D.
Jackson 1972, p. 47, souligné par
AOUS).

C. Kerbrat-Orecchioni souligne,
quant & elle, que « tout au long du
deroulement d'un échange communicatif
quelconque, les différents parlicipants
exercent les uns des autres un réseau
d'influence mutuelle - parler, c'est
echanger, et c’est changer en échangeant
».{C. Kerbrat-Orecchioni 1990, soutigné

par nous).
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Eile précise également dans le

livre intitulé La Conversation que la
notion dinteraction oblige les deux
locuteurs a se parler et en particulier, a
s'engager dans I'échange communicatif.
A vrai dire, « pour qu'il y ait un échange
communicatif, il ne suffit pas que deux
iocuteurs  parlent  alternativement
encore faut-i qu'ils se parlent, c'est-a-
dire gu'ils soient tous deux « engageés »
dans I'echange, et qu'ils produisent des
signes de cet engagement mutuel, en
recourant & divers procédés de validation
intertocutoire ». (C. Kerbrat-COrecchioni
1998),

Comme le soulignent les cifations
précédentes, 'échange verbal n'est pas
une simple transmission d’'un message
de la part de 'émetieur vers le récepteur.
En revanche, cet échange consiste,
drapras F. Ishikawa, « en une accumulation
des actes de transmission verbale de
Fauire et successivement. Autrement
dit, les participants s'influencent 'un et
autre a travers cette accumulation ».
(F. Ishikawa 2002).

La présentation de ia notion de
linteraction permet de  constater
Vinfluence qu'exerce un interactant sur
lautre et  réciproquement, par
Yintermédiaire de la parole qu'ils utilisent

pour mener une tefle interaction verbale

en face & face en classe de langue

frangaise  observée. Aprés  cetle
présentation, nous commencerons fout
de suite par la structure de 'ouverture

de l'interaction.

Structtire des inferactions en classe
de frangais du tourisme
Structure de l'ouverlure

il y a une cerlaine convergence
sur I'étude de Pinteraction. £n effet, les
analyses de conversation nord americaine
ou frangaise ainsi que les approches
pragmatiques interactionnelles de lécole
de Genéve sont toutes d'accord pour
confirmer gue linteraction se compose
d'une maniére générale de trois unites
fondamentales : 'ouverture, le corps de
l'interaction et la cldture. Pour confirmer
ce point, nous empruntons la description
d'une structure de {'interaction proposée
par E. Roulet :

« foute incursion peut s'analyser
& un premier niveau en trois constituants
: un échange subordonné a fonction
d'ouverture de lincursion, un échange
principal & fonction de transaction qui
correspond au corps de linteraction, et
un échange subordonné a fonction de
clature ». {E. Roulet et al. 1985).

Il convient, au-dela de cette citation

de faire comprendre !'ouverture de
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finteraction et son rdle dans I'échange

interactionnel. Selon R. Vion (1992,

l'ouverture est constituée par des
echanges verbaux qui ont pour but de
permettre la mise en place de
linteraction. Dans la classe de francais
observee, une directive de I'enseignant
ne permet pas seulemeant une installation
d'une premiére rencontre ou un premier
contact entre son apprenant, mais aussi
une annonce du début du cours et des
taches a réaliser.

Si nous sommes d’accord avec
les auteurs déja mentionnés pour dire
que l'analyse structurelle de l'interaction
est principalement constituée par trois
sequences telles que 'ouverture, fa clature
et le corps de l'interaction, nous devrons
les appliquer a I'analyse structurelle de
linteraction en classe de langue.
Toutefais, la réalisation de ces trois
séquences peut étre différente selon la
nature de l'interaction.

Eneffet, la structure de 'ouverture
de linteraction en classe de langue
n'est pas un échange confirmatif comme
bonjour - bonjour. Sur ce point, F. Ishikawa
expligue que « la séquence d'ouverture
n'étant  pas

indispensable  pour

commencer une interaction dans la

classe, le déclenchement de Ia

négociation des « faces » entre

enseignant et apprenants est assuré par
l'entenie enire les inleractants qui est
conditionnée, d'une  fagon non
negligeable, par la contrainte temporelle
». {F. Ishikawa 2001, pp. 105-108). C'est
ainsi que linteraction en classe de
langue commence trés souvent par une
direclive de 'enseignant. Cette directive
a pour mission d'annoncer le début du
cours et notamment, de préciser 'activité
pécagogique proposée parl'enseignant.
L'exemple qui suit montrera le début du
cours de frangais du tourisme ;
Exemple

001 P :Onvyva ?oui ? bien +
alors + je vous avais distribué I'autre jour
++ euh: ++ guelques photocopies + oui
? pour essayer de travailler aujourd’hui
un sujet gue vous m'aviez proposé +
c'etait le sujet de: + des principales
zones touristiques francaises + oui ?
bien + alors + ia premiére question qui
me vient & fa téte c'est de vous demander
+ vous avez regarde la cante hein c'était
le premier document que je vous ai donné
+ une carte + oui 7 bien + afors ++ sur
cette carte + quelles sont fes villes
frangaises que vous connaissez ? comme
¢a rapidement + des noms de villes
frangaises

002 Af : Monpellier

Il faut remarguer que la directive

L . o . .
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de l'enseignant peut &lre annoncée sous

plusieurs formes comme une salulation,
une sollicitation ou un rappel des activiies
deja effectuées. Nous trouvons d'apres
Fexemple précédent que 'enseignante
aspagnole de frangais ne commence
pas le cours par des salutations, ni par
une sollicitation, mais par sa directive
professorale « On y va 7 » en 001 P.
Cette directive nous permet de consiater
aue ¢’'est I'enseignante qui jous un réle
dominant dans la siluation de
l'enseignement/apprentissage en ce
sens gu'elle annonce le cours en disant
aux apprenants sa directive «Onyva ? »
sans demander un accord de ses
apprenants, ni leur réponse. A vrai dire,
c'est Il'enseignante qui dirige le
déroulement de la classe. « Onyva 7 »
n'est pas ici une question, ni une
demande. A contrario, cela a pluttt pour
fonction de démarrer le cours. Donc,
« On y va ? » est dans ce conlexte
considére comme e commencement
des interactions didactigues entre les
participants.

En observant louverture de
l'interaction en classe de langue, nous
voyons que la directive de I'enseignante
espagnole de frangais est constituée
par une trace pédagegique signalant le

début de linteraction {je vous avais

distribua'autre jour ++ euh: ++ guetques
photocopies en 001 P). £t cette trace est
signalée sous la Torme de rappel de ce
qui s'est passé lors de la derniére
rencontre. En outre, en accompagnant
l'activité

celte trace, nous trouvons

pédagogique que l'enseignante va
enseigner aux apprenants : elle va faire
travailier sur les principaies villes
touristiques frangaises a travers les
photocopies distribuées.

Dans P'ouveriure de linteraction
en classe de langue, la directive de
I'enseignante est souvent suivie d'une
sollicitation souvent produite sous la
forme de guestion. C'est-a-dire qu'aprés
avoir annonce le deébut du cours et
précisé Tactivité pédagogique a faire,
lenseignanie se met a poser une
guestion aux apprenants (quelles sont
les villes frangaises que vous connaissez 7
comme ga rapidement + des noms de
vilies francaises 001 P). Sous la forme
de question, cette sollicitation cherche &
faire faire gquelgue chose aux apprenants.
Ici, le « feed-back » des éléves est,
daprés M.H. Morset {1985), un élémenti
non négligeable dans linteraction
didactique en classe de langue dans la
mesure ol il permet a fenseignant
d'évaluer la compétence langagiére de

ces éleves. 1l est & noter que dans
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I'exemple cité plus haut 'enseignante
ne s'adresse pas uniguement 4 une
personne en posant une guestion. Elle
s'adresse a tous les apprenants
présents, en effet I'enseignante veut
faire travailler en groupe pour créer une
ambiance pédagogique plus altirante et
motivante.

Bref, la structure de 'ouverture
de linteraction en classe de fangue
s'etablit principalement par la directive
professorale ayant pour objectif de
diriger et de contréler le déroulement de
la classe pour aboutir & 'objectif visé
d’'apprentissage.

Structure de la cloture

Nous ne pouvons pas montrer
des exemples de la cldture pour analyser
sa structure car le corpus que nous
possédons n'est constitue que de trois
seguences sans cldture d'interaction,
Nous pouvons cependant l'aborder par
le fait que Ia cldture de l'interaction en
classe de langue posséde une structure
stable. C'est ainsi que dans cette partie,
nous aborderons la structure de Ia
cldture de linteraction en classe de
langue sans montrer d'exemples.

En classe de langue, la c¢ldture
de llinteraction ne se termine pas parles
« pre-closings » qui sont souvent

remplacés par une annonce de Ia

cloture et/ou par une directive de
I'enseignant. Celle direclive a pour but
d'assurer une succession entre la
sequence en cours et ia séguence
suivante. En oulre, celte directive paut
&tre annoncée sous plusieurs formes.
Par exemple, l'enseignant donne aux
etudiants des devoirs & domicile. Il est
intéressant de

remarquer que les

devoirs  assignés  aux  étudiants
correspondent aux contenus qu'ils ont
déja appris dans la classe. Du point de
vue pedagogique, le devoir s'avére
indispensable dans la mesure ol il
permet aux éléves de faire travailler une
connaissance acquise et notamment,
d'évaluer leur compréhension et leur
compélence langagiére de la langue
cible. La directive de fenseignant peut
se produire également sous la forme de
lecture a domicile. Celle-ci ne permet
pas seulement aux éléves de ralire les
lecons acguises gu'ils ne comprennent
pas, mais aussi de lire et surtout de
préparer les lecons fuiures.

Dans la structure de la cléture de
linteraction en classe de langue, les
annonces de la cléture sont les
suivantes : Je m'arréte 1a, Je vais finir,
Clest tout pour aujourdhui, Clest
presgue 'heure de finir ou C'est I'heure.
directive de

Concernant une

& ; 4 v d ;
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'enseignant, le professeur achéve
l'interaction en classe de fangue en
disant a ses apprenants : Devoir, vous
devez faire..., Alors la prechaine fois, on
va travailier sur..., Je vous invite a ..., Je
vais vous faire travailler sur..., etc.

Dans la classe de langue, il v a
une contrainte temporelle gui conditionne
Iinteraction  entre  enseignant el
apprenant. Normalement, un cours de
langue ne dure qu'une heure et lorsque
Yenseignant finit la classe par tels ou
tels moyens, soit par une annonce, soit
par une directive, cela signifie que
l'interaction enire eux s'achéve institu-
tionnellement. Donc, 'horaire préfixé ne
teurpermetpas de prolongerl'interaction.
Néanmoins, il arrive quelque fois que le
cours se prolonge a condition que
l'enseignant ne finisse pas de parier.
Ceci pose sur le plan didactigue un
probléeme : le fait de ne pas pouvoir
clore l'interaction en classe de langue
en une heure incite inévitablement ie
professeur d'auire cours a accélérer le
rythme d'enseignement pour finir sa
classe. Plus le cours est accéleré, moins
Tinteraction en classe de langue entre
enseignant et étudiant se produit. En
outre, linteraction didactique peut se
prolonger si fapprenant n'arrive pas a

produire des formes grammaticalement

exigées. Dans ce cas, enseignant a
tendance & lui expliquer les régles
grammaticales de la langue apprise
jusqu'a ce au'il les comprenne bien, ce
qui implique gue l'interaction en milieu
institutionnel insisie prioritairement sur
le bon usage de ia langue cible.

Aprés aveir étudie le corpus,
nous trouvons que la structure du corps
de linteraction en classe de langue est
bien complexe. En effet, ['objectif
d'enseignement n'est pas annoncé par
un simple énoncé comme « Je vais vous
enseigner... », mais par divers ordres
d'énoncé ligs aux « rdles » de
Fenseignant. Cela rend différent ie corps
de linteraction en classe de langue.

Afin de décrire le corps de cette
interaction, il nous faut présenter les
roles de I'enseignant. F. Cicurel (1985)
indigue que les partenaires de la situation
de classe se caractérisent par la rigidité
du role guils ont a jouer et gui va
considérablement influer sur leurs
productions verbales. Pour l'expliquer,
cet auteur emprunt la triple fonction
professorale de L. Dabene :

« Considérons d'abord 'enseignant
a4 qgui L. Dabéne attribue une triple
fonction :

- celled'informaieur: I'enseignant
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est celui qui connalt la langue cible ; il

transmet donc un savoir sur Pobjet a
enseigner ;

- gelle danimateur : il est
responsable de la gestion des séances
- exposer les consignes, donner ou
reprendre la parole, gérer les interactions
entre les membres du groupe ;

- celle d'évaluateur il juge
l'acceptabilité des productions
langagiéres de ses éléves ». (F. Cicurel
1985},

L'interét de ces treis réles nous
permet de constater comment la structure
du corps de linteraction en classe de
langue se construit. Dans le corpus
recueilli & I'ecole officielle de tourisme a
Madrid, nous trouvons des énocnces
produits par I'enseignant et correspondant
a de tels « roles »,

Exemple ;

P 038 : Vous connaissez tout ga
+ c'est bien | Avignon (elle écrit au
tableau) +++ et maintenant le POUR-
QUO! +++ pourquoi + qui avait entendu
parler de Montpellier ? ++ C’est Noémi ?
non 7 ¢’était toi qui as parié de Montpellier
7 pourquoi tu cannais Montpellier ?

Af 339 : hum: + pargué ++ parce
qué il y a beaucoup de gens + qui; ++
qui va la + eh pour: + pour + apprendre

le francais.

P 040 : uhum + d'accord + donc
comme centre universilaire ou centre
d'enseignement (slie écrit au tableau) +
d'accord + comme centre
d'enseignement + oui ? ++ tu as des
amis + tu connais des: + des gens qui y
sont alles 7

AF041 : oui

En P 038, I'enseignante espagnole
de frangais anime la classe en posant a
Noemi une guestion sur la ville de
Montpellier. On peul dire ici gue c'est
enseignante qui donne la parole & cette
étudiante. Sous la forme de question
dite pilote, la sollicitation professorale a
une fonction dlocutoire initiative qui
incite Noémi & réagir, voire & répondre &
la question posée par le locuteur, ici
lenseignante. On voit bien qu'en P 038,
te fait de poser la question et d'attribuer
la parole a l'etudiante a pour mission
d'animer le cours. En P 040, aprés avoir
re¢u la réponse de Noémi, 'enseignante
lui donne une évaluation positive comme
«uhum + d'accord », ce qui transcrit le rdle
d'evaluateur de 'enseignante. Puis, sous la
forme d'explication supplémentaire, cette
enseignante jouant le réle d'informateur
transmet un savoir a son étudiante. ||
faut noter que la réponse que donne
cette étudiante n'est pas fausse, mais

insuffisante « hum : + parqué + + parce
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gu' il vy a beaucoup de gens + qui: + +

qui va la eh : + pour + apprendre ie
frangais en Af 039). C'est pour cela que
I'enseignante doit lui transmetire une
explication complementaire : « la vile
de Montpellier a beaucoup d'étudiants
puisgu'elle est considérée comme centre
universitaire ou centre d'enseignement
en P 040x». Cette ségquence montre donc
la triple fonction de ['enseignant qui peut
se produire en classe de langue.

En oulre, F. Cicurel (1983}
ajoute que dans le corps de l'interaction
en classe de langue, les trois fonctions
d'enseignement subissent une « mobilité
». Clest-a-dire que la fonction
d'animateur peut intervenir dans les
autres fonctions, l'enseignant incarne un
« role » dinformateur ou d'évaluateur,
en animant ie cours. Par ailleurs, les
fonctions d'informateur et d'évaluateur
peuvent se superposer : il arrive gu'en
tant quinformateur et qu'évaluateur
I'enseignant évalue la production de
Tapprenant en lui montrant la forme
grammaticalement correcte a produire.
L'exemple qui suit montrera comment
les trois roles du professeur peuvent se
construire quasi-simultanément dans la
classe de langue :

Exemple :
P 052 : personne + bien + allez

Toulouse + POUrguUOI CONNAISSBZ-VOUS
Toulouse ? qui a dit + qui a parlé de
Toulouse 7 toi + alors voyons

Af 053 : parce que + eh: + Jaiun
cousine qui habite la

P 054 : tu as une cousine gui
habite & Toulouse ? uhum + et tu es
allée la voir 7

Dans cet exemple, 1a directive de
l'enseignante espagnole de francais
(bien + allez Toulouse) a pour bul
d-’alt%rer I'attention des apprenants. Cetie
directive ne cherche pas seuiement &
attirer Tattention des apprenants, mais
aussi & leur annoncer la tache a
accomplir ; c'est-a-dire faire travailler
sur Ja ville de Toulouse. En P 052,
'enseignante anime la classe en posant
a ses étuckants une question sur
Touiouse « personne + bien + allez
Toulouse + pourGuoi ConnNaissez-vous
Toulouse ? qui a dit + qui a parlé de
Toulouse 7 ». En Af 053, une de ces
eludiants y répond en commettant une
erreur grammaticale : ['ai un cousine qui
habite la. Cela incite l'enseignante &
corriger implicitement cetie erreur en
accentuant sur un article indéfini « une »

« tu as une cousine qui habite &

Toulouse ? en P 054». C’est |4 que l'on
tfrouve les rhies superposés d'evaluateur

et d’informateur du professeur.
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L'analyse que nous venons

d'effectuer permet de dégager la structure
du corps de linteraction en classe de
fangue. Pour I'illustrer, nous empruntons
4 F. Ishikawa le schéma du corps de
linferaction en classe de langue. |l est a
noter que cet auteur a fait ce schéma en
recourant a [I'échange (ernaire de
Sinclair et Couitard (1975) ainsi gu'aux
trois rdles principaux de fenseignant

proposés par L. Dabéne ;

Structure _de base du _corps  de

linteraction en classe de langue
- directive de I'enseignant (animer)

- transmission du savoir (informer,
animer)
- echange
+ sollicitation de l'enseignant
{animer)
+ réponse de I'apprenant
+ evaluation de l'enseignant
(évaluer, informer, animer)
(F. Ishikawa 2001, p. 119)
Avant de terminer ce travail, il esi
intéressant de remarquer aque la
transcription de la séguence A que nous
avons analysée améne & trouver que
lactivite pédagogique assignée aux
apprenants espagnols vise a faire
découvrir les principales villes touristiques

frangaises. Bien évidemment, enseignée

a l'école officielle de tourisme & Madrid,
cette activité semble répondre au besoin
langagier, voire specifique des apprenants
voulant une specialisation professionnelle
dans le domaine du tourisme. Mais il ne
faut pas oublier que cette activité demande
un enseignant dit « qualifié ». C'est-a-dire
que 'enseignant doit posséder une trés
bonne connaissance encyclopédique
dans des domaines variés : soit touristigue,
soit gaographique, soit socioculturelle
de la langue cible. En recourant aux
roles de l'enseignant proposés par
L. Dabene, le role d'informateur semble
occuper une place trés importante dans
Selon L. Dabéne (1984),

«informer» consiste & transmettre un

ce cas.

savoir gue les apprenants ne possédent
pas. C'est ainsi qu'en jouant le rdle
d'informateur, l'enseignant doit transmettre
aux apprenants un savoir correct et
pertinent. Pour illustrer ce poin{, nous
montrons gueigques exemplas :
Exemples .

1). P 064 : non + personne ne
s'est promené a Toulouse ? ++ parce
que G’est une ville trés caractéristique +
parce que c'est une région ol il n'y a
pas de pierre + alors toute la ville est
construite en brigue ++ oui ? + méme la
cathédral + de Toulouse + une grande

cathédrat romane elle est construite en

% , o . o .
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brique + alors c’est une ville gui est

ROUGE + la couleur de Toulouse c'est
le rouge + parce que tout est fait en
brique + et c'est trés particuiier + bien
alors il faut que tu ailles vair ta cousine &
Toulouse + hein + passer au moins:
deux ou frois mois avec + chez ta
cousine oui ?

2). AfO71: non + j'ai passé pour
+ pour la: le Futuroscope mais je ne: +
je ne visite pas

P 072 : tunelas pas visité + tu
es passée devanl + par |'autoroute +
unum + d'accord + voila une ville qui se
trouve sur la route de passage entre
Madrid et Paris + hein pour aller de
Madrid a Paris ¢'est siir qu'il faut passer
par Poitiers -+ oui 7 bien + Paris

3). Af177 : ¢’est plus cher Paris
que le reste de la France + oul + le
niveau de vie en France c'est + plus
éleve gu'ici + n'est-ce pas ?7++

P 178: uhum++ona une monnaie
+ quiz: vaut trés peu + la monnaie
espagnole + le change est TRES
mauvais en ce moment ++ hein 7 ¢'est
vrai que maintenant Paris est trés tres
cher ++ il y ariquelques annees non +
mais maintenant Paris est trés cher parce
gue ia France est trés chére parce que
la peseta: ++ a: dévalué ++ et avant on

changeail: 19 pesetas 1 franc maintenant

il faut changer 25 ++ donc ¢’est pas mal
la différence + donc la vie devient trés
chére + Paris est trés cher + oui 7 +
aprés + c’estvral + une aulre idée et on
termine sur Paris
Daprés  les trois  exemples
précédents, on remarque gue pour
alteindre le bul visé l'enseignant doit
posseéder une trés honne connaissance
encyclopédique sur la France. En outre,
ces exemples nous permettent de
constater une relation asymétrique entre
enseignant et apprenants du point de
vue d'un savoir discursif. Dans ce
contexte, ces participants n'ont pas le
mé&me savoir tauristique et socioculturel.
En transmettant aux étudiants espagnols
le savoir sur les viles touristiques
frangaises, I'enseignante, en tant
qu'expert, posséde une position plus
supérieure que celle des apprenants.
Ceci rejoint l'idée de P. Watzlawick gui
indique au'«un enseignant occupant la
position haute car c'est lui qui posséde
le savoir & transmettre et il en dispose &
son gré. It interrage, sanctionne, felicite,
lance une activité ou y met fin ». (P.
Watzlawick 1972).

paroles de 'enseignante par rapport &

La quantité des

celle des paroles des étudiants indique
aussi que c'est {'enseignante qui prend

la parole beaucoup plus dque ses
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apprenants, ceci souligne son role dominant

dans I'nleraction institutionnelle.

Nous trouvons que la fréquence
d'un schéma d'alternance réguliére de
type Enseignant / Apprenants / Enseignant
! Apprenants tend a montrer gque

I'enseignant s'interpose presque
syslématiguement entre les paroles des
apprenants. Il sagit en fait de I'échange
ternaire de {'interaction didactique. Voici
un exemple :

P 119 : mais tu: tu es allée a Paris
en tant que + que touriste ?

Af 120 oui

P 121 tun'as pas vécu a Paris ?
+ + + tu n'as pas VECU + (rois mois +
quatre mois + cing mois a Paris ?

Af 122 : non nonnon

P 123 : tu vy es allée comme
touriste ?

Af 124 comme touriste + oui

P 125 : et tu as déja senti + que
Paris est une viile triste ?

Af 126 : oui

()

Conclusion

Ce travall éfail entierement
consacre a l'analyse de la structure des
interactions en classe de frangais du
tourisme organisé a I'école officielle de
tourisme & Madrid. Nous avons trouvé

gue la structure de l'interaction didactique

en classe de langue se compose

principalement de  trois  élapes
fondamentales telles que l'ouverture, la
cldiure et le corps de linteraction. Dans
le contexte didacligue, la sequence
d'ouverture se construit par une directive
de 'enseignant qui ne vise pas seulement
a annoncer le débud de la classe et les
activités a exécuter, mais aussi a entrer
en premier contact avec les éludiants.
« Entrer en contact » implique en outre
la rencontre de I'autre que M.-T, Vasseur
résume ainsi ; « la rencontre de 'autre,
¢'est-a-dire une rencontre située, concréte
entre  deux personnes déterminées
accomplissant ensemble des actions
orientées et significatives pour leurs vies
respectives » (M.-T. Vasseur 2005, p.
21). Dans cefie perspective, pour que
Finteraction didactique s'établisse et
aboutisse a un b prévu
d'apprentissage, les participants doivent
se soumettre a ce que l'on appelte le
contrat de collaboration.

Dans la classe de langue, la cloture
s'acheve par 'horaire institutionneilement
préfixg. lci, la contrainte temporelle joue
un role considérable dans la mesure ol
olle ne permet pas une prolongation de
linteraction didactique I'heure c'ast
Iheure et donc l'interaction se termina
ceraines

institutionnellement.  Dans

L , . o . ‘
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circonstances padagogiques, il arrive

toutefois que celte interaction peut se
prolonger si 'apprenant n'arrive pas &
comprendre ce qgua expliqué le
professeur. On a montré comment ia
cidture de linteraction didactique en
classe de langue se produit. Souvent,
elle est produite sous la forme d'une
directive professorale marguant la fin de
la rencontre, ¢'est-a-dire la fin du cours
et parfois une succession enire la
séquence en cours et la séguence
prochaine. |l est intéressant de remarqguer
qu'en milieu institutionnel jamais la fin du
cours n'est prononcée par une directive
de lapprenant, ce qui confirme que
fenseignant occupent une position
supérieure par rapport & celle des
etudiants.

Le corps de Yinteraction didactigue
en classe de langue se produil sous la
dite c'est-a-dire

forme ternaire,

enseignant  (sollicitation) /apprenant
(réponse) /enseignant (évaluation). En
oulre, les exemples que nous avons
cités dans ce fravail ont permis de
constater les trois fonctions principales
de Penseignant qui peuvent dans certains
cas se superposer simultanement. Du
point de vue pédagegique, les trois
fonctions qui fenctionnent en synergie

sont toutes d'égale importance. On voi

donc que linteraction didactique se
construit par la co-action et le principe
de coopération entre au moins deux
personnes engagées en face a face.
C'est & ftravers Tinteraction verbale,

non-verbale el paraverbale  des
participants que I'on a trouve ia relation
dissymeétrique, la position et le role
qu'occupent les interactants, l'influence
gu'exerce 'un sur l'autre el surtout la
structure de linteraction en classe de
langue. C'est une action dite conjointe
dont les effets directs, indirects et/ou
complémentaires determinent le choix
des thémes admis et paragés et

I'éiaboration structurelle de linteraction.
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Resume
L'objectif de cet article estd'étudier
les erreurs dans I'utilisation des temps du
passé en frangais chez les étudiants
thais. L'accent est mis suries emplois du
passé composé (PC) el de limparfait
{IMP} de lindicatif, qui sont I'une des
principales sources de confusion. Notre
analyse est fondée sur un corpus obtenu
a partir d’'une rédaction écrite par des
etudiants thais qui ont choisi le francais
comme maliére majeure ou mineure ay
niveau universitaire en 3° ou 4° années
dans huit facultés de sept universités.
Les résultats de cette recherche
mantrent que !'utilisation incorrecte du PC

a la place de I'IMP provient de quatre
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sources principales ; utilisation répétée
ou maintien du temps précédent, emploi
automatique abusif, emploi du PC aulicu
de I''MP pour exprimer la répétition et
selon le type de verbe. Quant aux erreurs
dans l'utiiisation de I''MP & la place du
PC, elles trouvent leur explication dans
une utilisation automatique abusive, le
maintien du temps précedent, une
mauvaise perception de l'aspect du
procés et 'empioi abusif du PC avec

certains déclencheurs.
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azintAdnisiaenldanrnnia

o H

AudAuaan windanldiafag il

ol
]

q v CJ 2 =4
anursnaaaas iR AeIn Ieans
ligesrdnaiuniuniondan uilslan
segndesmunglansmifinny

[

= o o 7
unANlfldouardnyita
Aawarnlunisdesmnnialunielfuss

o ¥ o o @
gaarinAns lnefSuunisdiaAas
Fagnian-JenTnluredudiynag Fau

Aeelfaaaun lddatndgn 5 3 Ieadnu

- - . . . N
2 fimen naoyasasTal (2522) uavises gingalls (2516) Wi madnunz uilunlifidold
Avin “ATaidnene” muTaTnAananmy (2546),
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NMNIUTEUAINTBULEaTY e
ugpalidudanmadiadeiawanalunisld
anAN1asaInAnm Ina i eunte
dFamadugs dayadldluntsdnmldan
AnsduseainAnE Ui 3 uazdu
T 4 annaoniTusine sl

1. Az lUI AR LAS ADLSAN 19
ANaRT NanensaAailing

2. AMENYHRIAERT NUInende
INMASANART

3. AnNyEEFanT uuianendy
WISADT

4. AMTNYEEAIAAT IwTnendn
ATUASLNTS L9s

5. AMUSNYBEAIARTUASEIAN-
ANART NWIINENA IR

6. AnuznyueAdniuardenn-
ANERT NATINENAYTNA _

7. AnzAN®TANART NaenInl
WA

9HAMNGUIRIRY 173 Fu T
danAnmiawisedauinnnsdenld
aRANIAFeAsL Y e eudadnin

(]
i

e 2 v =4 =4
AndanufanadilaluFeanisden
a 1 =
ldnaldlursiumii dounsdindnigld
o~ =t Gl Ad = 4 1
W naARUTaUREaU o9 a1
laluszuuauldaruisofimsned

L%
ot

= ¥ - - ' =
Bananaldaeliinudimesey FaiuRe

3 <

4 =i -:.i © = obf ¥
WADAIHETENARINIIDUNNIIAT 2T 1
) E7) “w
7i9du 136 dunazvwudatisnanslunagld

£ 2
BRARNIATIIALAIUIN 1,296 Wil Taelu
o My o o p »
unuiddeiawaiaiitunisdeninia
imparfait (IMP) uazna passé composg
(PC) aduNAUTY 651 wiis wieAmilu
47 45% wasdniinwanavianun azidiuld
dnadenldnia IMP uazna PC 48UT
mathutlywvsanluntnaenldefnnia
lunneisimaaesinAnuntng fathug
e b o =
WeanradanAnulanztefiananailiih
o e
nadanidnig IMP uaznia PC aduRifu
d’l’ o 0 i
lutlavduazaauauaiilan
= ar - X o o o
NeriuuwAadesd e funtalu
medfuAguazinms lntsaAszinag
ednnaluntdfuanifieduiugu
y = Ry om =y 2
naupaznanatedatinwananinisldnaa
IMP uazna PC aduinusia

a = e ad s
2. LudAmAURIAUINEINUNTR LY
el s A
2.1 #2UHIuantIa bl uAIH)
lFaA (deictiques temporels)
fatiuan (deictique) wiyha
' - o o
NN NN T332 T AT a0 A 7
A1unnd el anufiviayanaly
faean® lunedfnaaniend mening

B9 1 « aujourd'hui » ('E'uﬁ), «ici » (ﬁ

fideunaraumnszan un. a7, 497al nadini 8. Laurent MATHELIN 8. A9, Laurent HENNEQUIN

8. 97, Bernard WIRTH swavenaudadnng ua. a7, gssdl Sumingn avdvenduinuasaans
8. 79, Wirywssns Findag upidnendmusans wa. as. T Insind uwiinandadiueiumslm
net. Uszypidn] Aol amAvendbmeuniy o, Tasnnond gaaiu aminendingwn uat e,
Funnant ssying giaansnmninends Amgassideyaunnsinide

*J. DUBOIS et al., Dictiennaire de linguistique, Paris : Larousse, 2002, p, 132-133,

- P L .
TsgTaANAzn i uasuslizmaleg I0 oo MILT oo 184 W (NA-5.M. wEEo)



]
=4

1) UATYTHATINUTHLNGR 1T « je » (31),

- o =

« tu » (159) DahELuanaT aniuR
WAZARBENHATAY  Hatausniaaniuy
nendsaraiinanasusuentd 2 98 Taun

1. g ldeniuniesnl |y « hier »
(1il897), « aujourd'nui » (Fuil) Wie

3
{WUNAR 11U « depuis un mois » (Faus
lil = 2 . .

WHUAGUNAUAT), « dans six mois » (1
= = 5
anuniAa) s

2. M lddTuananEeN (désinence)
1 —erai TUNITLRBWNAANTA futur simple,
_ais lun1suNaRanaa imparfait ¥isa —ai
TunnsisaBrnia passé simple gy

2.2  SERUUBRANIRLUNIEN
el3aLid (systéme verbal en frangais)

Tl faAaAdInig (temps)
fanrumsnavanifiunnanielnanaamnig
nIEnIN (WARUAI9 time WA

AIno)) LaZIAN M Yenaelaennsnl
4 o . o PR
(WiaAin tense lunimdannw) Tuiil
RENATDANIZAENNG lEnTalvin
+ 2
nantalaaansallunawd faaad
angniassaenyn lugtreanirasilade
. N o =4
Ansen wuseenlidly 3 nia A
Tlaqifunia (présent) pWIARNA (futur)
UAZERANTE (passé)
grvFuszuuaimnialunim
dfaagsTuilinateansuanasuls
= L3 3 3 H W@
At zinarlidaguanuz ldunnung
11 Bt Imbs) lentveRrniaaaniu
3 ngu Ae Nanauedn (antérieur du
passé), NafuanIeAmlneanz (passé
proprement  dit)  WATNIAUEIARA
{postérieur du passe) A NUITOUARS
o &
wWumngaa leisail

ANTERIORITE

PASSE

ULTERIORITE

passé antérieur .

passé simple .

conditionnel présent ;

feus parie je pariai je parlerais
plus-que-parfait : imparfait :
javais parlé je parlais

passé surcomposeé :

Jai eu parlé jai parlé

passé composé :

o , P
AT WA 4 LLﬂﬂd'ﬁ]ﬁﬁﬂ'\@ﬁl’mﬁ"ﬁﬂmvﬂ’m’ﬂuuﬁ’

i

ANTERIORITE

conditionnel passé :

j'aurais parle

® P, MBS, L'emploi des temps verbaux en frangais moderne, Paris : Klincksieck, 1960, p. 188,
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[ LI:73N) = as
azidulAdannnialuiruzasg

BunTdiul 3 g saadu 8 nia Lur
ngunianeusAnliun na  passé
antérieur, plus-que-parfait WAz passé
surcomposé NEHNIGUAAIBARInelanz
Ifun nna passé simple, imparfait Las
passé composé WAXNGRNIANAIBHR
Af N1@ conditionnel présent Ineiinna
conditionnel passé Wunauanaanm
feuUNIAa conditionnel présent

AURTLET (Tesniere)® wieszuy
matunimd faidaaaniiu 2 ngs An
szunilagiiunig (systtme du présent)
WAZIEULBANNIA (systeme du passe) 1
auszuvaRnnalsznaylufag 7 na
Tawn  nia  conditionnel passe,
conditionnel présent, imparfait, passé
antérieur, passe compose (1u§ﬂu$17‘il,ﬂu
’ﬂﬁmm@mﬁumw’]mﬂ), passé simple
LAY plus-que-parfait

il vuazdnsrefnnia
BT 2 MAAD NIA imparfait RS passé
composé Wiataniluniafnindnenld
L@i'}lﬁ%’lmﬂ?munwm‘“lu'aﬁmmnﬁzgmmx
dlumaisenadaaiuanuiaanisaes

o cd
UNANIA

2.3 nsalanwnzluniun

B»I%bdmﬁ {(aspect en francais)

nagianeoue (aspect) 4iiu
Uszinlaannsalwilefinanafedneos
1puuANInl ndRe yaseunnianl
whanaanszviiudnfinduednals vy
uamuﬁgmmﬁrﬁﬁdﬁ%ﬁuﬂg (duratif),
u@nmrﬂmmiﬁimﬁm (continuatif), Lan
wimnzlEagu (inchoatin) Wi dwsy
Tunne rlfs*'qmml,um@‘[w (Mainqueneau)
wlsilszinmnmsaldnwuzesniily 2 4 4
Uszim lun

1. msnianwoeaNysal (perfectiy)
mazﬁz’i’nwmzﬁﬁqd"xmqmﬂﬁﬁLﬁm?’ju
ﬁ'wummﬂmmmmi&ﬁm Tignunan
wiailudaugld srafudnmnnisali
é’ﬂwmuﬁmﬁmgwﬁﬂwﬁwLfmﬂ&u
Wlunsuesspnisaiain "fuuan”

2. menanvaiianysol
(imperfectif) |l un suaamenisniann
“fnl wasdumpnisalidasiiiiuey
e/ linilsfeanduduunzqmaugaaea
wRNI0d

3. MSniANHIELITSARR (accompl)
msaidnenusiidgnisalldfistuly
u,z’iqLL@:N@ﬁm'}NN'}ﬂ“ﬂﬁWfﬂLﬁuﬂq T

® L. TESNIERE, “L’emploi des temps en frangais,” BULAG N° 7 (1880) ; 25-47. cité dans V.
ALLOUCHE, “Proposition pour une syntaxe des temps du discours et du récit,” Travaux de
didaclique du frangais langue étrangére N° 10 (1883}, p. 47.

" D. MAINQUENEALU, L'énonciation en nguistique frangaise : Embrayeurs, « lemps » et discours

rapporté, Paris : Hachette, 1991, p. 52-53.

b 4 .
MasnzaeungnEdidaaiinlsnalie 87 ac 9N sow 1@ o (N.0.-5.0. medo)



NIHFILARNN IR N B IUT LT TQHAAY
waasannu1 luglaeanianan (temps
composé) 1 NA passé composé Wia
na plus-que-parfait \ilup

4. nnsnianunsliussqua
(inaccompli)  nisoidnmoizditiedn

ra’ 5/ é’ B ar ] =1 g

wananiBuAuiuuds  deldiaiadu
anunsodananisaldnuniliusrquald
ainnislEnnaen (temps simple) 1
na prasent de lindicatif, Na imparfait
Gl 2
WRNIS futur 1T1wsU

3. LN lUNI5ALAGIERNIS T

AANAR N TEHTILAR
wiasannlunisnelSuaaiannnia
Taguanana daiudynazdoadantd

anRAnta TR zan U IneN 1T NINa
aanpdnaiuuiun lnedndudosng

¥ e L L 1 1 e
lagnselazuenislidatnandiapanld

o A& o o J
wilunll il anaziauaidadudu
gsoinddlsnosilunsimanldnia
IFatingnipauas msnzaNnINgay

3.1 USL% (contexte)

13U (contexte) nurang Wie

o 4 o] o

AHTRIFRLTEd A s ARaNLUsE A

) griuazani” (Dubois et son équipe)

wiisFunsenithe 2 sz 1o
NN (contexte verbal) WaZLFLMNIY
an1un1snd (contexte situationnel)®
3.1.1 UTUNN NN (contexte
verbal) MHNena fimiamuaraiantm
funndaulszlomiadnmiuasdnumas
3.1.2 Y3uNIeEaIunITnl

{contexte situationnel} AU fﬁlx‘imm
Fawdus  wenaandannmn Lgu
RUAEBUNETTIINR A9 TRILETIN
iatlaedRnnanihun Fafluaniunisal
viailuqasauniadmusssuuTanag
ApAnenTzuIagranugile

3.2 MEINATIIANUGNITDL
(bornage)

waismnauazinlpad (Cintas et
Desciés)'®  NA1991 N19aiRg9910
AT LARNNTIAEANNINTIEBTUNEA N
wnEnessnAtaniTaInaie) i Tne
Uenufnnasunanaladl (topologie)”
w1 nslduunAnBediavdedasnin
{intervalle) 20l (borne ouverte)fad
fim (borne fermée) 499N1397199AN

(borne d'orientation) wazlpglaniznng

® J. DUBOIS et al., op. cit. p. 116. upsgianisiu Styzd Ruifey, “Jaunlfifrariuazen
tszanlne,” T wadmesnnmlnadaqiiy, nouwansm wedsansuilaeduiinn Buamaed
esnnsnng), nparm o dinfindgiiaansnlioninendt, 2549, 111 5-9.

9 ). BRES (2003) FuntifLsyinimian co-texte wazBemizumnnaaniunisniin contexte.

P F, CINTAS et J.-P. DESCLES, “Signification des temps grammaticaux,” Frangais dans le
monde, n° 214 janvier 1988, p. 54-59.

" Topologie u’fiuumﬂmmwumumﬁmsmLF]mr;ﬂuﬁnummoﬂmmﬂmmmqgﬂmnﬁmm*ﬂmhlm
Ltmwmmm‘"sﬂsm JagLiaaninas wiendlufoma (wafinw utgm‘hfm unuiades © gnawam
HHLREN [onling), accessed t September 2006. Available from hitp:/www.ipst.ac.th/article!
science-m/sci-m19.himl
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o l;‘i' 13 Ri. &
HWILATEINHNEISIRLUNAIN [-] N’?ﬁﬁ‘;‘iﬂﬂﬁ]

Iluntsdiadasaaeangmsal Tne
fa@Lﬂ“umﬁﬂuﬁ'sLL?n%Lﬂuﬁqﬁmumf«gm
éuﬁwﬁmmmmmi dandondaazithugio
n"wumﬁgméuqmmmmqmmi 1481
wiheiaansdnilasiluisinynzaes
wigmsaidnihuwnndillavEeimnnisnl
o wmnenditds (proces ouvert) vineile
Lwﬁ;mm;ﬁ"i’lﬂw?ﬂud%%%uu@zéu@mLﬁlﬂ
lauFeiflumgnaslfimndeiiiueg

dunamenenis {proces ferme) wnnuile
cedm oy «
wipnsainiqaEuiulazandugaue
wiRnInifRlaL Taanaazszyfaasiuan
17987 (circonstanciel de temp) WIBLRUN
agelsiniuuramgnisaianaazsyy
i &

WnzanFuiTeyndugaLiasacgle

) i 1
atianiar iy dnerousAnisnlsne

1%

nanauntudurrnugaaduununils
B
Il
i

A

1.) wpmndile ! [ R
B! B? T°

2.) mensoiln [ ] T
BI BZ TD

3.) wgnsniimaudiieqe Sumndegadugaiteetnaifien

3N f

I |
T

¥

Bi 82 TO
3.2) } y -
B1 BZ TO

T 1ranfivm

B aagumnauauge TEHARALTHAUTBUNRNTIY

[

2 = d‘ 3 LE
B 2qlaviqei mumﬂa‘:uamauaj‘ ADBILUANITIL

&

uuIuaATadnEUE RN 10IR) AEANAUTTIAY AN TDINA6Y)

Tuneelfasa fail

3.2.1 N\ impartait

o - P oy ] =l s
ma IMP idunahigaiunsoadung BARNNIRIATLUDY meulmwmsmq

winnasndlduaagluuy uiauuNns rFNAULATRAUGATEANANS0] Beay

wanaaanaiifonisaiutemgnisolly aeduueia 1wy

Lo j oo .
vasenagnEdiurauialszvelng I8 mo 9UF e Wi 0 (0450 weeo)



Il hahite dans une maison qui était autrefois un moutin.

« etre un moulin »

B' B®

— Y

winna IMP 14giunia PC vie
passeé simple (PS) nha IMP REATLE
mﬁm'}itﬂﬁ'l;imgmil,l,mﬁﬁﬁq&TqLﬁumj
Tusniziinia PC waznia PS avadung

TO BZ'

« habiter »

a n‘ﬁ' = g 4 i
wansalanysaiiintunazdugaly
v , - -
wdaluszndrsiimpnnsniveania IMP
Maes e 1

C'est vrai ; j'élais bien jeune quand je I'ai quilts.

« élre bien jeune »

&

1 NIRRT I I A

pe

[ |

i IR AR RN |

B"

« quitter »

ATUAIUUNIBBUTEINR IMP

i aFunesmAn saififiadudniuvre
el o & , A g g

winnnifiiaTuludeanamilafaziag

L4
pyjuwAngiuassninduugnisaliils
naafe Wwmrameniindsaniiuey
TnadfilAfanrunqnBudunazauiugn
UBHUUANITO

3.2.2 1| passé composé
na PC Wlumaniieniinasldunn

]
=

7
PgnsasannIa présent (PRES) Bnviatl
- Y
lunaaddnAnealdnisussene
P o (1
wignisedluaanniige atldlumse

A\

L I

BQ' TO

naa PC Hlun1aRiANERNNENan 2
Al NENIRE ANINBNIEINNTG (valeur
temporelle) LAZAMNUNIENWNITOL
Anuouy {valeur aspectusile)

1.) AHANEN N am (valeur
temporelle)

n1a PC Tussaramegnisnilu

o et o oy N
apnRddnsusilumvagnoiils (proces
fermé) 1luqa (ponctuel) uuduIA"
naaRe InmsmuusspEsiiaranduga
denunTaiiFaau Gaanassdaten
=l 9 = ol ¥ oo

panmatiesltauiunilidaneoy
wAnsaliduilarnsaiuasnii 2 1y
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Pendant vingt-huit ans, Bernard Pivol a élé le porle-parole de la littéralure

sur France 2 [...].

« &lre le porte-parole »

—LHI R L

B’ B?

pendant 28 ans

o

unAfgaIaaTinanzyaFrsiuTeaiugrrenanisnladigle

atawils Aldna PC Wt (Assfuwaunlia 3.1 way 3.2) dasednesie il

l.e Premier ministre a parlé & la radio 4 8 heures ce matin.

« parler »

ISIEINIR AN A SR IRITAE

r
Y i i i
81 BE

8 heures

\i

]
T

Le Premier ministre a bien parlé & la radio ce matin.

« parler »

R L e

B' B

2.) RTNRRNEVNANITOIRN BN
{valeur aspectuelle)

nna PC AAuuunanianiend
AN 2 158

- nsnldnwrozussananlagi
{accompli du présent)

wAnTolusIgua Ae gNsniia
ﬁLﬁm'ﬂﬁummnnﬁxﬁﬂﬁmum wATENAY

}vﬂ

afiuey (proces résultant) dannsnl
AN NN REN I RANTBIN AR

4% v - el =
Tuiitinia PC azldefunaimenisnifina
‘:’ér Lt @ ar o ﬂfl =g
Juldudruasdafinafniuunauia
1191y (PRES résultatif) iwsnasndi
;24
flaznaduilumgnisollulagiu Tdld
dhisamsolluein

Ah | petil prince, j'ai compris, peu & peu, ainst, ta petite vie mélancalique.

R

B B’

« comprendre » T°

5 o H e ' = 2 0
AMHVEHEMHNANTTURNTUZERINa PC ‘LﬁENﬂunuﬂ“ﬂm’]UWﬁﬁﬂJ'}ﬁ‘ﬂi‘ﬁﬂ'}

+

nsenausnsnig PRES 167 wiu

"7 G.-D. DE SALINS, Grammaire pour 'enseignement/apprentissage du FLE, Paris : Didier/Hatier,

19986, p. 175.

& . < w al '
sagEnANagnIERusawilizndlng T co MR see 81 b (0.A-5.0. beeo)



J'ai pris le déjeuner,

il esi parti.

Marie est arrivée.

- nseldnsnizfiaiuiaunia
présent (antériorité du présent)

UANAIMNIRHANALATNTOU
nsaldnuizussgratiude daanunsn
szyaAtnasiavgniallE ndinAe
mﬁwﬂm:‘t%%mmuﬁ;micﬁﬁﬁm%u

Je n'ai plus faim.
li est absent.

Elle est la.

o > 1 fqi 54 dl
uaziafaRunaumgnisolfldniainag
. ¥ o0y o o =
fatiunia PC Adldasunamgnisaiiiia
é’ t ar ]
gunawmansalluilagiiu dowlnnjay
wuludsslopffAndusiupaniaanidas
(i « quand » (1§ia), « aprés que »

v o .
(AR N1 Lous

Quand man amie a emmené sa soeur a I'école, elie va a I'université.

« emmener a l'école »
B1 BZ

RIIIEIRENANIEIEN

MR R R KR EEALARS

B
\

NIRRT A I IR IT R R AR EEI]n =
T el

1
LA L T

T° B?
A

« aller a l'universite »

P-4 ar = fd!'l Frad
wananiinie PC fagnunsnsfunawmgnisaiauldaniauandoaoiumunng

yannsnifnemiziuiiugnu vy nslflueumanaunuma futur antérieur viald

TurlseTaakaslaununia PRES s

4. FaRnwaanansldma passe
composé WAENYA imparfait Aduf
A

andefinwaaRnusIuay 1,296
widludeuanuGeuag 136 du
wudhildefianansfidinia@enldnag PC
UaEnIa IMP AT U unaaY 615
Wit Asdin 47.45 % wnvdatinnans
Favua uhniudeiinnanluninaand
A1A PC UNUNIG IMP 41101 387 Wi

viteAnuly 62.86 % wazdafianainlu
ninRanldnna IMP ununIs PC AU
228 uiia vre 37.07 %

4.1 Talawatananinaan’ld
NIA passé composé UWNUNTR imparfait

andefiananaarsiaing ns i
e IMP iudeRananaitiaiuausnn
e Aasidou 748 wia thinuldine
%"w] Wi And PC, N1A plus-gque-parfait
(PQP), M@ PRES #rana conditionnel
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(CONDY) flusiu unuinna IMP laania

PC uniatinAnwnaanldunuiinng
IMP zinniige Aodlaminuiadu 387 uie
Anthe 51.74 % wesdafianataiaariy

nsldnna IMP Gsdefanatmuatinin
ANAUNREIATY 4 Urznnsdail (lanis
ﬂﬂLmaﬁwyuwnndq 10% a0atatnnann
Famuavitesnnndi 38 i)

AU
Uszmaning S d
ATIAWL
" e T -
1. melnamgaiulagldfinan eulas (maintien du temps ™
précédent)
2. madandnauuudnhuThiedndligndas (emploi mécanique .
abusif)
3. msldnia PC ununia IMP fugasnnsvinndangiiy (emploi .
du PC au lieu de I'MP exprimant la répétition)
4. floyviieanuilsennaearnden (type de verbe) 44
5.8 176
U 533

- . - ; .
A1399 2 usmeanngdAnyvasdaiiananaitiniadanldnig PC wnudinia IMP

411 nmsgmaaganulne s
meidfeuulas (maintien du temps
précédent)

4 i - ; -
ndayanladiasisdnudn
Thdnnammumiidi e PC Whigaulig
Tumsigwmpniselluein uazidlalduda
dAnazlliReuntasuauilssTen auaaw
& ' 0 B = LA o

wipautiant Tdadunemisiitunisnszyin

wRSTINIUSIE NN AREL (3
Je me suis réveillée vers 6 heures

du soir. J'ai eu trés faim alors jai demandé

= 3
* datiawanavileeafianmg livanelsvns

s g B e H o
ArataiunaiiReanu il Tnanin

ala mére sielle a eu quelgue chose pour
moi & manger™. (avais, avait)
arnfnadigaziiulidiniean
« avoir faim » sasldnia IMP weziflu
mavangn uiindeniivey luunei
8 v
Ni87 « demander » \HATWWRINT WNN
dyunien « avoir » faRaasfifesldnig
IMP iufansziduBeiindseniuey
N N o X
naULAYTIBWANGEN « demander » axifeu
arwiseg]lugLuas discours rapports Bams
H & [ | =
nglennsoiudossdasiimanlienng

Ansrdouasednglifnsdmnudasuaz sl

4 , ; o d .
mranaunimEiassniadzmndlng 18 co 9% o WY b (NA-6.0. wEso)




L'aprés midi, j'ai visité beaucoup
de sites tourisliques & Paris comme 'Arc
de Triomphe, les Champs-Elysées, la
Trocadéro etc. J'y suis allée tout seul
parce que je n'en aj eu aucun ami mais
3 semaines aprés Santi est arrive, on a
voyage beaucoup. (avais)

o ar o ] -zl' ;i’ =3 )

guFudaadreiansdl azddulddn
ot < 2 1 Aﬁi Y
dnAnwnaanldnia PC Aelllasiu
Y 4 o X o
FansR Fan17 L luannizlazuunang
NgNTERANLRATUADLILE A WenTen

, oy A A o
« avoir » MlAfisdumafiaaniunTe
« alter » wslun1sunnANINANIAY
ailuagnauudalusendnaiiinmg
nInd3en « visiter » UAY « aller » A
siaglinia IMP

4.1.2
ar LY r [ ar
antudfadrlignaas

nistaantdniauuy
(emploi
mécanique abusif)
it 5/ (% ey 1
arndannnauuudniwifadis
[t 1 (4 =5 ldl s
laignsies wanetia nshtindnmagilng
ineusilunasidnnatasinaande
Urraunisninilagetieania nanme
agUannisdaunnlanaitsnuionlu
wileda m1s1 wiandsdednwlsznay
ainer TnedldRansnnsBunviiadneous
wasvanIsnl nMs@en ntauudn s
1 ] 4 ar B4 r-:ild = ¥ 2 1
agnshigndesiuiafiaiisl 2 nedl lAun

4.1.2.1 m7ldEnNa passé composé

FUNTUILEAINITNIZN'  (verbe actif
au passé compose)
TuniiaRalagnaodifadanall
finaznanagn na IMP Idussenaaniw
Tuads Tudavnauil lamefinig PC
Wussenemgnisohidaniinszyinluaan
& 1
patudaduldléfadnAnwazasing
-2 ) ) o 9r s
INCUF 4 ATELARASNNINIESNE RS KiNTa
PC uaznigugmagnniasldnia IMP
.ﬁ' LY r =4 2r b 9;5
e Juviardudaninaanidniaillsnu
agfupaumunaesansardniunig
9 2 1
neEvinvide ann ustuegfuniun (ien
WuuTunnian g nasuFunnig
ANUN1T0L) WATANBMETDLURNITO]
1 ﬂ'ﬂ! L ar o = ]
vu dhuwsnrenfini&ssiivagvte
wipnsaifeiaduliludy
Le deuxiéme jour, jg me suis
relevée trs 101 pour voir le soleil se lever.
Au bord de ta mer, il y avait beaucoup de
bateaux qui ont retourné de la mer apres
la péche. (retournaient)
<5 28] 3, e
auifiuledn winien « retourner »
(NEFLNT) A&TAHAHIUEAINITNIEN
1 s
walussundafluFunmieaniunigndis
snsnaLs” unisasunan waasizad
n&anduNnsannislanigisuny
= o 0 e a el oy M
vivlusnugimdegwezenindiu lald

1 n‘?‘mluamm?m:ﬁq tverbe actf) wunetie n‘émﬁuammm’;‘qﬁﬂﬁﬂﬁxmun?zﬁ'\%umm?ﬂgnn

¥V @1 Le vent souffle. Le chéne ast déracine par le vent, ANUNSLIEASENN {verbe statif)
PTRHInN ﬂ?‘mﬁu&nﬁmﬂ‘ﬁmﬂ‘:‘zﬁm iU Le vent est évident. Les marins deviennent inguiets. (A.
HAMON, cours pour tous : grammaire, Paris : Hachette, 1995, p. 73.)
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4 A P A @ -
ﬁN’lﬁJﬂ\iLﬁ"ﬂWﬂ'ﬂWﬂ’r’a} ‘ﬁ\‘iﬂﬂ’)']l.ﬂu!,ﬁﬁ!ﬂ']ﬁ‘m

ﬁﬁﬂﬁqﬁhﬁu@g}uﬂzﬁ@ﬂ%’ma IMP
Notre voiture dérapait ot falllait
renverser. Pendant que tout fe monde a
crié avec la peur, je suis en train de
tomber dehors de la voiture sans saisir
guelque chose. (a dérapé, a failli se
renverser, criait, étais)
Tudsslaniianunsofimanld
31 wReANRsOFAD MFEN « crier »
WA « &lre en train de tomber » FAAE
unfaniu uddnien « crier » azil
dnvousiilunienseyin wninAnay
weufanmganiitfasidng IMP
ﬁuﬁ'mmmaqmmi
4.1.2.2 mydlnai1e « quand »
wieA AR Mg ERRITY + nna
imparfait + N8 passé composé
mqmg'qmswuL@@Immé’wgﬁm
TuwilsdelaensnivielumiaBauuy
Hnipanarlfinnanudnlafinldduiu
Tnssafiigndasaus 1y Trraiand
sl &usy « quand » WiaRAiRa
NUIEARIEARIAN 19U « lorsque »,
« dés que » 38 « aussitdt que »
lwiu vesadainaswushedaaisTos
wianuuinianiinisldnie Ivp lu
szlamtan (proposition subordonnée)
uazldnia PC ludsrTamudn (proposition
principale)  Iasaadrainnaayvinlg
wnAnmAuagiunislinia IMP nds
AduE « quand » lulselomstianuasy

T PC Tudssloaudnuasunldlunns
wnlezaunnaal i

Quand jétais petite, j'al su un
petit chien. (avais)

Quand je rencontrais aux
Parisiens, je n'ai pas eu peur de parler
au francais. (avais)

nsgaseaziulicn ndunsn
WINWTANTMas « quand » wazndensn
AaeaihumnnasafiPaduniontu faq
Wnas IMP fursenvagesiimezmn
e PC fumdenffiasdazuuinie
mqn’;‘mﬁ Lﬁm%mma‘nmqmmﬂmn

4.1.3 M5lEna passeé composeé
WNUNTA imparfait AUARINTTIINTEN
‘r}éﬂﬁ'u (emploi du passé composé au
liew de imparfait exprimant la répétition)

Taanfindn nna IMP dussene
wEn IR AT wsitinAnuag
Surunilaziesuazidonidnia PG
i)

Anuit, il [te chien Pook Pik] dormait
sur le lit avec moi. Et fai embrassé ‘Pook
Pik’ avant de dormir tous les nuits.
{embrassais)

Tous les jours, nous avons visité
les sites louristiquas avec notre guide.
(visitions)

{idemadrdaiianannsanm]
thagilag 2 dsznns dlszmsusn fe
AINNNIUNTNREIANNE LN nataRaly
nenanasoldnsen i i

s , o . o :
saraRuAgn T arawissmAlne TR mo MIUA sew @i 1 {N.0.-5.8. e &o)



(aspect répetitif) azuansaanRA1iw9a

(déictique temporel) TdluAINTen
Aol WnsadaRon v odw, 90
A, guane”, “iluszan” Tealifl
nsudssdouainansanadng (désinence)
Tunneefads serhainAnsansasld
WeAnsemreEnd Wi « tous les jours »
(mndu), « toutes les nuits » (‘Vgnﬁu),
« toujours » {AxLaNa) iNatanienl
ANHEUZ AN LTI NTIZ AR AN
2
nsundAgalatlgtuasodanasal
as . 1 = ar W oo 2
aneuidatrangaaugauaz ity
9, dl 7" o =]
Aaania IMP LWBTzYN1snidnEzan
tsennsfiaad a1aiinanNANUMHNEYHY
L] = 1 = o s 3
ANrden natnAe nAns@anldna PC
wszilunanugeanisnazan
= ol as
4.2 ffywinaaiudssinnaas
AN3EA {type de verbe)
:}/ 9 = 2
yaafdiatananalunisasn |4
NAAIARRTUAINUTZINNIBSANNTEY AN
nSeruAazidisinnaziliazaafranas
IennsnilazanuvsnefianAnaig v
nsenfiedine (verbe semi-auxiliaire),
nenguysol (verbe perfectif) WRMTEN
nannisfuidszanmdnda (verbe de
, ~ - 3
perception) niuuarin lfinAnen
=] k23 9 =
pangauduauluniaasnldnia 11990
4 e :13 [ 3/
@andmuannuvmng thetiaendmnu
Tanafwlaansnifnutias Uszinnaes
- \ W
ragwudwiluilngmn e

% A, HAMON, op. cit., p, 78-79.

4.2.1 MigAfedae {verbe semi-
auxiliaire)

Tumeraagiiiendon (verbe
auxiliaire) 9101 2 fin AAN3EN « &tre »
WAZNFET « avoir » AaranRane il
Tumsedraniauga daundensdasiu i
nsldsauniundengilnats (verbe infinitif)
Benin e (verbe semi-auxiliaire)
Favun® 1w « aller », « devoir »,
« venir de » lud uitindefedaei
Wugassandnlunisi@enldnialaun
13817 « aller » WAy « devoir »

1.) NFen « aller »

{aadnfudan3en « aller » azdl
Avasvsngdn <l wirnaudonnien
gﬂnmwzﬁmﬁﬁﬁ'Lﬂun?rmﬁw'mumﬁ
Aorvnedn ezt dausnevnardidnd
« futur proche » LL@W'}ﬂﬂ?ﬂﬂﬁW}ﬁﬂ
WushAmnianazdasidnia IMP 1N
atiralsfiniufideunoanfinAnu
wrsdauiildnna PC fureniedoed] 19y

Jai pensé qu'il est allé me punir
et je pleurais. (allait)

Et puis nous prenions le diner.
Aprés nous nous promenions prés de
I'acolae. Nous sommes rentrés a I'école.
Nous sommes souvent allés rester a les
chambres des copains pour parler

jusqu’a minuit. {allicns)
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nsiinansaanldnia PC 1y

wsrzamn 2 Usenas deznasusn dn
Ansaanasdwmaiunioniedogaes
« aller » waznadiududeanionuand
nsnsEENT sszmsfigesana
hawszvin@neiasnldnng Polneliil
nsulasunlas weznia PG iiluma
enfufUAINT RN

2.) 381 « devoir »

nEEN « devoir » wilasn “day” Tia
Lﬂuﬂtymuﬁaﬁwé’uﬁnﬁnmmex"lu'
aurRansnlidiaasaznszanasae
nala avsazldnia IMP iwsazdadn
n381 « devoir » WunTeruansgnn
winldnramuasiuunisaesndeng
NAYY L

J'avais beaucoup de peur parce
que j'ai di retourner en Thailande seul.
(devais)

Un an avant de passer ce
concours, je me rappelie bien que j'ai di
étudier et travailler énormeément. Pour
mieux réeviser les legons, je me suis
inscrite a plusieurs cours supplémentaires,
(devais)

ufataudansaenniaueanien
« devoir » %u@q‘ﬁuﬁnwm:mmmsﬁﬁ
namie wndumnniseiilaviadud
inasailuay uddnieagunansaziilu
AFENUARINIINTEVN 1T N3N « retoumner »
milaudaadnedinsuniifdedldnng mp
winidwmgnisalilnfaadenldnia po

4.2.2 n'?mzmuﬁmi (verhe
perfectif}

ndenauysel wureie ndead
uaasnanssvinduwnnisalifeousy Ty
arnsnudailudouls Fatiunn e
BAANIARLANAN AR RaA M
2aNUILANANNL nanAewInldnna PC
AEUNBAINIINA TN TV AL
asysnlliluds wddaldnna iMP Ay
wuHAHINT TRyl aa
giny 7ol vy

Je me suis pensé gratlter dans
l'eau ensuite je me suis noyée. {(me
noyais)

fusuineetazifiudaniun
« se noyer » “qyin” Fadtadnfunden
assafuils nsldima PC azmsnaamy
31 i luga usidaldnag Mp
AEMHNEANGN “FaLAm e

4.2.3 nfgruannifuflszaimn
dnila (verbe de perception)

nFauennisfuflssanduds
(verbe de perception) 13 « entendre »
('163@‘14), @ écouter » (F4), « voir »
(1414), « regarder » (), « sentir »
FAnnfutlgunlunin@denldniaun
wanzindnunluainsouanussdd
naenuannisiuidszaindudalunbun
ﬁ'uj WhinFanusannisnsevianianien
LANANTN (TU

Puis gqu'il y avait une petite [umiére

Qui eciairait dans ma champre. J'ai pu

TessmnAlagndRrswinrzmalyg 19 wo ;R sew @4 b (N.A-8.0. wEsa)



voir un homme qui s'est débuté devant
['armoire et m’a regardé avec méchancete,
(éiait debout, me regardait)

Pourtant, dizaine métres pius tard,
je me suis apergue que gquelques uns
I'a suivi. J'ai entendu des pas et le
chuchotement des hommes,
{entendais}) |

winn3aruannasiuilszann
Fufadunisnsvrinifnsuse ety
endraninazdasldnig PC usitilu
nenszyifisduegudaviaidunisuen
anmw i lEnIa IMP

mnﬂqmqﬁiwjﬁnﬁ’mmf‘: 814
agtasalddndnAnun Insdoulng
denldafanian uaauiandu pau
Tnsaainsiinuuiudeny wieniuaana
wisaeesntan  IeadlliRarmn
ﬁnmmzmmmqnwnﬂmzﬁmﬁuqmﬁ@u
FaFummanneuas U sl
afks UBNAINAWARUAN 4 Usznnsfingn

3 as o di‘ = ] <4 as
HUU ENHAUUR AL anvtu naaen b

MaRALaIRINAILANMAILI9AT AN
FuauluBaanindanEdwd nnsunsnuss
anaedanaEiaznE ne il u
2 =l my ) =] < o ?/ mj
FideusilAnanianesidnnuaiding
§ e v Y
13189 10% vasdeflananARanus
oo P o

4.3 daRANRIARNANT LTINS

imparfait WYWNIR passé composé
de
na PC iflunanindnmdenld
. J
lunnsiatlszaunisnlluafnuinfiga
o o o 4 ol o
maniauasluanzmaaiuiduntaisin
Anwnldfauniigaduiu - Aeilde
HAWAIAAUTY 350 Wi AR 30.48 %
yaadetinnaimianan dauinnfindnm
inldEn1a IMP, nna PRES, n1a PQP Lni
dl o o 9r e ‘§ e ar
anna PC anuansy dalananhiaanld
ey o i
n& IMP unuiiidununniign A 228
wis wiaAnlu 63.51% Nawgddny 4
g 1
Usznis Aell (ewazdrmeivunnng
%

10% UR9TaRANATANIRNAKTENIANGN
23 i)

AU
Uszinnaniuieg © o
ATIRAWL
1. madanliniasuusniudRedeligneas (empioi mécanique ”
abusif}
2. nslnaadasfulssliininiasulilas (maintien du temps 5
précédent) ‘
3. dnwnizaaanpniend (aspect de procés) 51
m o - oa a ° X X
4, PEAN N REAIAIAINATLBNIATUNAY (emploi abusif avec 3
certains déclencheurs)
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dszinnanug

AU
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ATINWL

5. A1

78

200

o o o - | 4
AN3199 3 uansanRdAnyaasiaiianansiiinisdanidnig IMP unuiinng PC

4.3.1 MaRan MMALLLIDAIUNG
@Eiﬂ@lsignﬁa@ (emploi mécanique abusif)

wuraniunisdanldniauuy
FnhuTRathligndesludadanatndian
funislinig IMP sindneagdnginost
nsliinna PC ansnlsraunisaifiiagng
s ngnasft i Tunnsilunnden
e PC # 2 e An

4.3.1.1 n15ldn e imparfait /1
FRENUARSANTN (verbe statif a lmparfait)

unAnedoulunisinldnna imp
Afiundanuaasanan Tnsaniznian
« Blre » WATNIEN « avoir » PINTNEIUIL
Trderviassdhiinssneusng i « cest »,
«ilya» (A fafasaudanteauen
anmatutnldiunia PC lawanifu
wnmsaille sieluwsnisniinisy
naiRTuAA 1
D'aprés 8 mois, i y avail un

accident qgue tout le monde dans ma
familie tait le meilleur triste. {if y a eu)

Et quand j'étais en premiére
annee, j'avais I'occasion d'aller & Taiwan

pour 49 jours. {[’ai eu)

= 3 =

aile fienudedadonadnindnun
Inelsidupaiunislddunm « cest »
FUN1a PC = « ¢'a 616 » Searaily
INTIBNETIT R T TN Anen 1T sl
Anewulnsaadat

Nous avens fait du camping au
champ ‘Neng Phaya’, il y a eu une nuit.
C'était une nuit inoubliable. (¢'a éte)

wenannidanudaianan mii
MEHMAAIANIWAWTEN 11 « vouloir »
(FBANN9), « aimer » (N L), « se sentir »
Fan) vt

Mais quand ma tante m'a dit que
nous sommes allés par le train, je me
sentais trés excitée. {me suis sentie)

Je m'est réjouit de rencontre mon
frére que j'ai attendu longtemps. Jaimais
mon frére & premigre vue. (ai aime)

AnF9eHIaRadaT] nsen
« se sentir » UAT « aimer » [RAAULY
e RTAAY NARANTEN « se sentir »
FAdundaanniAnn3en « dire » au
Faunden « aimer » AnsUluATIwINT
diu Feduisasamgnirniededy
wirnsniilawazsiasldnie PC

- ; & o« o ,
"J’l‘a‘miﬁmﬂuﬂgmiﬂ’wlmﬁﬁLm\iﬂ?:mﬁ‘lﬂﬂ % mo atiuR oo AN v (N.A.-1.A. k&éo)



4.3.1.2 3 lilanai « quand »

WhaF AU IR BARIT + N4
imparfait

ThitihdanadinAnsuanea
wanldnia  IMP wasn s lddusiu
« quand » Wiariiiaamngindife
Aulagianizluunihuazunalang
ATTHITEN L

Mon expérience a commencé
quand jétais une fille de huit ans.

Quand j'avais cing ans, je révais
d’étre fe héro de la bande dessinée
japonais nommé « Bio Man ».

rﬁmmmﬁumaﬁmwﬁﬂﬁﬁm
fatiananaiunsnng IMP fumennenila
'vr%mammﬁﬁmsrﬁﬁnﬂmmug?rﬁ
5l

Quand je rentrais chez moi, j'ai dit
toute la verite. (suis renirée)

Quand j'arrivais dans son bureau,
il m'a demandé que pourquei je voulais
faire le travail a cet hotel. (suis arrivée)

luiitdadldnia PC Aukiaad
mﬁ;mmﬁ,wm:ﬁ}umrﬂm’a‘mﬁilﬁﬂ‘%}m@
Lﬂmr‘i’ulﬂuﬁm « série dévénement » NATY
Aa wRNenilen (WAY « quand ») AxLfia
durian %nmammiwfiuﬁm%ummm
nyeldnaa IMP @wuwﬁqmﬁ;mmﬁ'
fdasniiiung wdadnmnianinilefiin
UNINTULN

4.3.2 meldnmarnznnuinelisl
nstlasuntlas {maintien du temps
précédent)

asmnma IMP J$3nnslduane
Vsznns Aadulyl@nAnendenlddes
aunnanfadlfnsfiansundnymsees
mammiu?@u?wﬁuqmé’@u naname I
na tMP furiesnaflugalaglaili
wagunnaausudanauiidenis wu

Le premier jour de mon
enseignement était la veille, J'étals trés
excité. J'avais trois éldves. L'une de mes
éléves avait trente ans | Je ne me sentais
pas bien. Je commencais par la
conversation avec elles. Tout allait bien.
Ma clésse du japonais était trés amusante.
{ai commencé, s'est bien passe, a été)

na IMP ludasududlunig
usrentussamavaly mmnisnldenn
Faus « Jo commencais... » Faanlanu
Wunia PC Lﬁ@]mﬁmﬂmﬁ}ma‘ﬂiﬁhﬂ
Fafrtuetnasaiiiaiy

Aprés 1a fin de travail, japprenais
parfois le thai aux enfanis a la fois il
m'apprenaient la langue Karen. Le dernier
jour, les villageois montraientla danse locale
et les enfants chantaient la chanson de
Karen. Quant a nous, avions la performance.
(ont montre, ont chante, avons eu)

andaadnad il wmrnisaili
‘lJi‘ﬂilﬂLL?ﬂLﬂUﬂﬁ?Ui?ﬂﬂﬁLﬁ@ﬂ’l?ﬂf‘ﬁLﬁﬂ
Fuflunlsyluermdaana lusnsd
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muLw]mﬁ‘mwmumﬂuﬁamnmumm

]

afudtauazavduiunanidaiay Ae
« le dernier jour » (Fugaving)

4.3.3  ANWUERDUVRNITN
{aspect de procés)

ilawafanisldne IMP A

o od g e-r.:ss:i & o L.
HOUNTIWAN TN UN IR NHIUE DR

Aidey (aspect duratif) wagnisnd

&
dnwouzdrpitaindluiading (aspect ité
ratif ou habituel) @8 wint19lsHRN5
Faanansaidnmnusiiansnldiuntg
PC 1w winflamnapsaamgnisal
Feimian

4.3.3.1 nsndanenue i 9adiu
Bt (aspect duratif)

AINATEIIAARa LULIFa WA
MEHFUARRABHANNLT Wiadadou
Tugdafuagdn nia IMP ldussane

P | | i
wpninilusAndafiaduetianinsvie
Wumauuwluszesuils Astudadiull
H #a ﬂl r—-; [ 2 =,
LdnialafidnAnuidasntsesuie
do oo '

wignsniiaiiuagdosinatviisluain

{141 LA

aqdenldnia IMP Tmedldfansoun
‘]J'ﬂ‘LIL"lIﬂ"II’r}\‘l‘ﬁlQQL'J@'] ﬁwmn%’l*ﬁma
IMP furfenfitinas e liunasnazyi
11 « se promener » (AEW) « dormir »
(Wau) « lire » (B118) s iy

Aprés le déjeuner, nous nous
promenions autour et aussi j'ai demandé
& ma lante que je voulais nager & la mer.
(nous sommes promenés)

Un troisiéme jour, nous avons
visité au temple 'Pra That Lampang
Luang’. [...] Ensuite, nous sommes
arrivés a Chieng Mali, c’était dernigre
province, dans ce nuit & nous prenions
le repas. [...] Un quatridme jour, nous
nous habitions a 'hétel [...] {avons pris,
avons logé)

FanAoat v siiududan
wpnsaianaaziiuagdasnamiiaiy
LLﬁiLﬂumﬁlﬂ’]Tﬂﬁl‘Lﬁﬂ%uﬁﬂﬁiﬂﬁwﬂuﬂﬂ
Asdalumanisallla aansougaudu

Y
w1 LAt

LiLA i

(ELLH]

o 1wl
FIIBENN 2

v

[ELER | {

« déjeuner »« se promener »  « demander » T°
[0 (WAl Il [AEF] | g
IEALH| iy [CLEE] 7] [~
« visiters « arriver » « prendre »  « se loger» T
. J \ J
3% jour 4° jour

& . = o o :
QW‘Iﬂ’\TﬂNWF\NF\Zﬂ’lM’]F@‘NLﬂmm\!ﬂﬁxt‘ﬂﬁ‘k'ﬂﬂ T o a1TUR oo« 1A b {[A-F.A. bEdo)



4.3.3.2 nIInlAnEnIEgHEa Y

Wunadme (aspect itératif ou habituel)

Annmsnidnenviieiindnunsn
inlafinme m?zﬁﬁﬂmmz%ﬂwﬁ@ﬁ%ﬂu
fadns (aspect itératif ou habituel) A 7B
Lﬁ'@“lmﬁLmn'\?nimzﬁmmm%w‘%@
nssvnawihiiadms dndnsdniinliania
IMP 11

Aprés 'entretien, I'assistant du
chef a accepté de me faire un stage. Je

sautais de joie | (ai sauté)

o ol
FADE N 4

Ce jour-la, on faisait plusieurs
aclivités. Par exemple, le chant, la danse
et des jeux divertissants. (a faif)

Linl’fjflmim‘zﬁ'}ﬁu"]@mﬁm%u%ﬂ
fumannafasite fuildy winfveulan
ﬂ?‘@ﬁgmﬁuﬁumz%uzgmmLw,!mmi
(B199NTILAINLILUNUTA/NAILAN
lan) fidesldnia PC anndaatig
mminmetﬂuumugﬁ'té’ﬁﬂﬁ

[ Li40] e Loa. T ] Yo
| EEEd| ] (WIELEN I CEEN i CAERA I b
oo
« entretien » « accepter»  « sauter » TS
. oA
AAEINGN 2
L [ [0 T
(4 b - ——
« chant » « danse » « jeux » TO
A A

« ce jour-la »

o o

434 MSAan MMaRalasaIn
ALBNLARL19AN (emploi abusif avec
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Quand }'étais enfant, je restais
avec mes grands-parents & Chonburi
pendant 3 mois. (suis resté)

Nous nous reposions des trois
heures de |'aprés-midi jusqu'a cing
heures et demie., (nous sommes

reposes)
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Quand on est allé & la pleineg, on
marchait encore frois kilométres & la
résidence. (a marché)

Levoyage ne durait pas longtemps
parce que cet hotel n'est pas loin de Khon
Kaen environ une heure et demie. {a dure)
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En ce temps-1a, je lui ai dit que je
n'ai pas osé de le jouer. Comme
d'habitude, ils me disaient "C'est taujours
la fille qui est battue.” (n'osail pas, m'ont
dit)
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Guide du visiteur ms

de

esliné & ceux qui désirent se
Dperfectionner dans la
connaissance de [lhistoire de la
Thailande, notamment & Vépoaue ol
l'epanouissement des relations
franco-siamoises étendues sur plusieurs
domaines, cet arlicle se prop"ose de
donner des informations sur les sites
touristiques dans la province de Lopburi,
une des provinces bien connues autant
comme site naturel que site culturel,
Nous &n proposens d'abord
I'histoire et insisterons sur Vimportance
de cette province dont les étapes de la
fondations de la ville affirment g
continuité de Iétablissement hurnain.
Vient ensuite la bréve histoire de la ville,
& partir de la construction de la résidence
secondaire du Roi Phra Narai, alors gue
Lopburi devint un bel endroit de vivre,
jusqu'a I'époque du Roi Mongkut de la
dynastie  Chakri  alors  que la
transformation des béatiments a été

realisée en divisions administratives.,

! Enseignant de frangais, Département des
humaines et sociales, Universilé Burapha

MzdanANAEH A Mz mA ey

Predee PHISPHUMVIDH!!

Nous donnons egalement I'histoire
de certains sites touristiques notamment
en ville et aux alentours, auxguels les
étrangers ne manquent pas de se rendre.
Certains temples bouddhiques et chrétiens
sont remarquables autant pour leur beauté
que pour leur importance historique. Les
fraces qui nous restent & présent nous
permettent d'imaginer et de remonter &
I'épogue du grand croisement culturel.
A la fin de notre article, un glossaire des
termes  specifiques sélectionnés  est
présenté afin que ces lermes soient

utites aux guides.

Introduction

La province de Lopburi est une
des provinces bien connues qui se
trouve dans la région centrale de la
Thailande. On a trouvé des traces
archeologiques et historigues indiquant
que cet endroit avait été développé &
partir de la période préhistorigue comme

le montrent les sites archéologiques de

Langues Occidentales, Facullé des Sciences
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