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Progression en termes d’usage Progression en termes d’emploi
C’est un thermometre. C’est un thermomeétre,
Voici un thermomeétre. Il sert a mesurer la température.
Voila un thermometre. Quand on a de la fiévre, on se sert d’un ther-
C’est le thermomeétre de Jean. momeétre pour prendre la température.
C’est son thermomeétre. Quand il fait froid, le thermométre marque
C’est un petit thermomeétre. zéro degré.

Ce thermométre est petit.
C’est le petit thermomeétre de Jean.

Pour la progression en termes d’usage, on regroupe les structures similaires qui servent
a identifier : c’est, voici, voila, ceci est, cela est. Ensuite on élargit le groupe nominal. Par contre,
pour la progression en termes d’emploi, on choisit seulement une sttucture pour I’identification
pour passer tout de suite aux structures jugées utiles : servir a, se servir de, mesurer, prendre
la température.

En ce qui concerne ’apprentissage du frangais langue étrangére a ’heure actuelle, dans les
méthodes universalistes destinées a un public d’adultes et de grands ou faux débutants, I’adoption
de la progression en termes d’emploi est trés en vogue ; 1’utilité et la complexité des actes de
communication sont prises en considération. Cependant dans les méthodes qui visent un public
d’adolescents en situation scolaires a raison de 3 —4 heures par semaine, une progression linéaire
est encore nécessaire, surtout dans les premieres legons. Ces le%ons vont familiariser 1’éléve
avec les constructions prioritaires du fran%ais et cela lui permettra d’acquérir une compétence

linguistique pour communiquer.

Méthodologie et évaluation

Pour la méthodologie et I’évaluation, on peut distinguer la manifestation du systéme de
la langue dans "usage de sa réalisation en emploi en comparant I’enseignement avec une approche
non —communicative dans la classe A a celui avec une approche communicative dans la classe B.

Classe A ) Classe B
I : 1
4 . Grammaire Dialogue et texte
Présentation
Mots, structuctures (Gr + mots + structures)
[ i 1
o Excercices Activités
Entrainement : e
Drills communicatives
| i {
; Aptitudes ité
Evaluation , P gt Capacite de
linguistiques communication
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Pour mieux saisir la différence entre ces deux maniéres d’enseigner la méme.contenu

linguistique, examinons cet exemple : le professeur veut enseigner le passé composé :

Classe A.
Présentation et explication

LE PASSE COMPOSE se forme avec le présent
de AVOIR ou ETRE + participe passé du verbe.
1. Se conjuguent avec avoir Tu as regu une
lettre. J’ai pris du café.
2. Se conjuguent avec étre
2.1 les verbes pronominaux
Je me suis lavé.
Elle s’est levé,
2.2 les verbes suivants : partir, monter,
descendre, aller, venir, entrer, sortir, arriver...
Elle est sortie. Ils sont arrivés.

Entrdinement

1. Jai parlé (danser)
J’ai dansé (déjeuner)
J’ai déjeuné (dormir)
J’ai dormi.

2. Il est sort1. (partir)
Il est parti. (elle)
Elle est partie. (nous)
Nous sommes partis.

3. Je me suis levé (laver)
Je me suis lavé (blesser)
Je me suis blessé (elle)
Elle s’est blessée (nous)
Nous nous sommes blessés.

Classe B.
Présentation et explication

Londres, le 5 avril 1985
Chers parents,

Je suis 4 Londres depuis trois jours. Je
parle anglais avec Mary et John. Hier, j’ai eu
un petit accident : jai fait du vélo. Je suis tombé
et je me suis blessé, j’ai cassé ma montre. John
a pris une photo apreés ’accident. J’ai écrit a
Héléne et j’ai mis un beau timbre.

Tout va bien, je mange bien et je suis trés
content.

Bons baisers
Pierre.

Entrainement

1. Pierre téléphone a sa mére :
Maman : Alors, comment @ s’est passé ?
Pierre : Le voyage s’est bien passé. Je suis
arrivé a 5 heures. Mes amis ont regu-
ma lettre et ils sont venus a la gare.
2. Paul raconte un accident :
Paul : Mon frére a eu un accident de moto.
Jean : Ah oui, qu’est — ce qui s’est passé?
Paul : 1l a raté un virage et il est tombé dans
un fossé.
Jean : Bt il est blessé? C’est grave?
Paul : Non, il n’a rien eu,
3. Accident sur ’autoroute
Hier aprés—midi, vers 17 heures, a la
sortie du tunnel de Saint — Cloud dans le sens
Versailles — Paris, une Peugeot 504 conduite
par M. Fabrice Maire, 67, rue de Picpus, Paris
12° a manqué le virage. Le véhicule a pris feu.
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1l ’y a pas de victimes mais d’importants dégéts
matériels. La circulation a été arrétée presque
une heure. Le conducteur a déclaré qu’il avait
perdu le contrdle de sa voiture, EEE

~Evaluation Evaluation

Mettez au passé composé ¢ 1. Racontez un grand voyage que vous avez

1. Foublic ma valise. fait & vos amis : on &tes — vous allé? Comment
2. Elle prépare un bon repas, avez — vous voyagé ? On avez ~ vous dormi?

'3, Je mange vite. Qu’est — ce que vous avez vii? Qu'est —ce que
" 4, Tu obéis aux lois. vous avez fait ?

5. Il bat le tapis. 2. Reconstituez un article a partir des infor-

6. Tu attends tes amis. mations suivantes :

7. Elle part a Pheure. .. Temps{Lieu fAction [Acteurs Conséquence
8. Ils tombent dans ’escalier, - mercredi|rue defcollision | lcamion |pas de blessé
© 9, Elle se Iéve de bonne heure. _ 14h30 Dole Ivoituresjdégats

o
e

“

.Nous nous -amusons bien, o matériels
R S i L 3 Lisez ce fait divers et racontez —le & vos amis -
SRS Poussée par la peur : Une jeune fille de 16
f'ahs's’_est jetée du deuxi¢me ¢tage de son
S :domicﬂe pour échapper aux poursuite d’un_'
B -.:ag_rééseur armé d’un coulean. Sérieusement
""._'3b1§:s_sée, eile a &1¢ transporté 4 Phopital. '
S ‘Son agresseur a pris la fuite. :
_ "~ 8il est exact que connaitre une langue c’est a la fois connitre la signification des phrases
“du point de vue de I'usage et leur valeur en emploi, il semble évidgant que le professeur de langue
devrait viser.écs deux types de connaissance dans son enseignement. *Jusqu'ici on a eu tendance -
. ;' a centrer sur’usage, pensant que les apprenants acquerraient la connaissance de i’emploi par
Ceux — mém.e.s'.' Ce pbint de vue nous semble quelque peu opiimiété. Les faits semblent montrer que
- les apprenants parvenus 4 un bon niveau de connaissance de 'usage d’une langue, se trouvent e
perdus en face d’exemples d’emploi, L’enseignement de ['usage ne semble pas garantir une.
D connaissance de emploi. L'enscignement de Pemploi en revanche parait garantir Papprentissage
- de P'usage puisque celui —ci est nécessaire a celui~ 1a. Cela étant ¢tabli, il semblerait logique - :
. - d’élaborer les cours de langues en prenant ’emploi en considération. Cela ne veut pas dire que. )
- des exercices portant sur des aspects spécifiques'd’usége ne peuvent étre introduits lorsque cela _
. s’impose, mais ils seraient subordonnés aux objectifs en termes de communication de I’ensemble .
" :du cours et ne seraient pas i_mroduits comme une fin en soi, ' L ' L
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INTRODUCTION

Puisque les langues non seulement ne
découpent pas la réalité de fagon identique,
mais encore ne désignent pas les contenus
cognitifs par les mémes traits sémantiques

* Cellule régionale daction linguistique, Bangkok.
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dans la réalisation langagiére du discours,
la traduction' n’est possible que par le biais
du sens qui doit étre dégagé du message pergu
pour pouvoir ensuite étre réexprimé dans I’autre
langue. La technique d’interprétation procéde
donc de la mise en oeuvre, tantdt successive
tantdt simultanée, de plusieurs mécanismes
mentaux. Il importe par conséquent que la for-
mation de I’interpréte repose sur les méthodes
qui vont permettre d’asservir et de coordonner
ces mécanismes.

lJ’uti]ise le terme traduction au sens large englobant

I’interprétation.
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L’enseignement méthodologique de
Pinterprétation se divise en trois - parties:

l’mterpretatmn consécutive, 1mterpretanon

sxmultanee et la traduction & vue,

: _On pourrait s’étonner qu’a une époque .

ol dans la plupart des organisations inter-
nationales, la tendance générale 2 la multip-
lication des langues de travail relégue I'inter-

prétation consécutive au second plan on consacre .
encore 4 celle-ci une part importanie de -

’enseignement. .La rals_on_prmcmale en est

que la maitrise de la technique d’interprétation .
consécutive est indispensable a I’acquisition -
de celle de I’ mterpretatmn simultanée et ‘de -

la traduction & vue. En effet, l’mterprctatlon_

_snnultanee n est rien d’auire qu'une consécutive

dont les operatlons mentales, au lieu de s¢

suwre s "interpénétrent,” De méme, la traduchon L
a vue doit &tre considérée. comme une. cong’-
sécutlve a la seule ‘différence prés “que '
Pinterpréte, au lien de prendre des notes, les -
remplace par le texte de lorateur, 11 convieht -~
donc de reserver, dans I’ enselgnement une
place de choxx ar mterpretatmn consécutive, -
malgre son relanf recul ‘dans la’ prathue O de l’orateur o5t expllute
pro_fessmnnclle,  ainsi, sera—t— on assure o
que 1’éléve mterplete d]sposera du savoir S
faire de base gui lwi permettra par, la suite -

d’acquérir les autres modes de traduction
sons tomber dans le sittacisme ou le simple
transcodage, qui ne mente plus d’étre qualifi¢
de traducuon '

. =L INTERPRETATION
CONSI:CUTIVE '

Pour mieux sérier les mécanismes mentaux
qui entrent en jeu, on peut schématiquement
.décomposer D'interprétation consécutive en
trois phases; écoute, la mémorisation et la
réexpression, Cependant, il s*agit 13 d’un
découpage quelgue peu arbitraire et insatisfaisant

“pour V'esprit, puisque ¢’est pendant I'écoute

(du seul fait de P'analyse des contenus cognitifs)

' ‘éminemment - actif.’
?'essentlellement S . RTENE
" Tout d’abord l’mterprete n est pas Je o
" destlnatalre mais seulement Ie: recepteur des S
Ceux -ci sont donc congus pou1 e

: fetre comprls non par l’1nterprete mals par R
- .'.les experts auxquels ils sont destinés, -Or dans_ R
“tout message, seule une part}e du vou]oxr dire

- messages

que s’effectue essentiel de la mcmorlsation
de méme que la réexpression debute pour -

- Pinterpréte bien avant le moment o il prend
-la parole: elle se prépare activement tout au
- long des deux phases precedentes
. donc que dans une premiére approche que peut R
. se justifier la division en trois phases dont_ 3

il conviendra, che_r_r_un_falsant, de metireen

lumiére les. imbrications et les interac_t'ioh_s_. SRRRSE

Ce n’est

A L’ECOUTE

Avant d aborder les deux aspects de

'.l’ecoute = perception des mots, comprehensmns SHEDEEE
du sens—il y.a lieu de-s’cntendre sur une ..
e partlcu]arlte xmportante de I ecoute prathuee S
A des fins d’mterpretatlon -son_caractére
CA cela deux ralsons,'_ :

C’est le locuteur

-qui dose. cette part de I’ exphmte en. fonctlon . L
.de la connaissance du SUJet traité:.qu’il plete

4 ses interlocuteurs et de leur-réceptivité. - Al
s’ensuit que, pour P’interpréte, qui ne dispose :

pas des mémes connaissances que les destina- ¢
taires des messages, ceux —ci ne sont pas,ia .

plupdart du temps, suffisamment explicites -

pour qu’il y ait compréhension 1mmed1ate PR g

sans effort particulier. S

Pourtant —et ¢’est 13 la deuxiéme raison— -
la compréhension instantanée du sens du
discours est un préalable important de la
traduction orale. L’interpréie doit donc
compenser son mangue de connaissances par -

une réceptivité accrue. -En d’autres termes, . -

il doit mobiliser au plus haut degré non scule-
ment ses connaissances portant sur le sujet
traité mais encore celles portant sur des sujets

“voisins suceptibles de jouer un rble supplétif,




" T'un ni autre,

" Sa démarche mentale est de ce fait semblable

© & celle d*un détective forcé, pour percer le

. :'secret, d’exploiter au maximum les quelques
-_'ce_rtitudes qu’il a acquises.
.. Cette écoute active on le voit, est sensible-
ment différente de celle  laquelle nous sommes
" normalement habitués, puisque, en régle géné —
" rale, nous n’écoutons que les messages qui
'nous sont destinés et qui, ipso facto, sont
- formulés spécialement a notre intention.

- -Dans le cas contraire, soit nous amenons notre

interlocuteur 4 &tre plus explicite, soit nous
R n'écoutons tout simplement pas, faute de nous
‘sentir concernés. L’interpréte ne peut faire ni
-1l doit comprendre cofite
©oque cofite, quitte A faire feu de tout bois, 4
_.chercher dans des f‘casiers’ parfois assez
Eloignés de son savoir les pleces suscepnbles
N ‘de reconstituer le puzzle.
* "Enraison du caractére a la fois inaccou-
- tumé et -indispensable de 1’écoute . active,
- “Pétudiant débutant doit donc néccessairement
.commencer par réformer ses habitudes en la
. matiére, afin que cette écoute dewenne pour
lui une seconde nature.
_ Qui dit écoute dit perception des mots
et compréhension du sens de I’énonce.

_ 1. La perception.
_ -Si, dans la vie de tous les jours, nous
identifions -facilement les mots que nous
~percevons, c’est d’une part parce que nous
“les connaissons et d’autre part parce gue nous
‘nous attendons & les entendre prononcer.

- L’un et "autre découlent de notre connaissance

de la langue mais aussi —et je dirais méme
.surtout —de notre connaissance du sujet
‘traité, -En effet, c’est grace & cette derniére
que nous maitrisons le langage propre a ce
sujet et son contenu cognitif. - Chez une
'_ personne unilingue, contenu cognitif et termes
appropriés ont tendance A se confondre, car
celle acquiert ses connaissances avec le langage

a e o d .
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spécifique du domaine concerné. Chez le
multilingue, par contre, il peut y avoir dis-
sociation entre les connaissances et le langage
s’y rapportant, puisque les connaissances
n’ont pas forcément été acquises par Uintermeé-
diaire de plusieurs supports linguistiques a
la fois, Ainsi, il arrive beaucoup plus fréquem-
ment qu’on fasse des études de mathématiques,
par exemple, dans une seule langue plutét que
dans plusieurs langues simultanément. 11
s’ensuit qu’on ignore alors plus ou moins le
jargon mathématique dans les autres langues
gu'on connait mais qui n'ont pas servi de
véhicule 3 'apprentissage des mathématiques.
Pourtant, on n’aura sans doute pas de dif-
ficultés & suivre un exposé mathématique
dans ces autres langues, car les connaissances
extralinguistiques permettent a Pauditeur de
devancer en quelque sorte le locuteur et d’iden-
tifier les mots qu’il prononce au moyen
d’hypothéses établics grace A ces connaissances.
En revanche, la possession d’une certaine
terminologie non accompagnée de celle des
contenus . notionnels - correspondants ne
garantit pas une pereception sans faille, en
raison de la momdre mtensne de lattente_
perceptlve '

Il en découle que 'interpréte appelé 2
aborder un sujet technique par exemple, ne
saurait se contenter d’une préparation pure-
ment terminologique sans s’exposer 4 des
difficultés dés le stade de la perception.
En effet, comment savoir, en percevant le mot
anglais [aian] dans un exposé sur la corrosion,
si ¢’est “‘fer’ ou “‘ion”’ qu’il faul entendre?
Dans une conférence sur la digestibilité des
fibres dans alimentation humaine, comment
distinguer 4 Poreille “‘pectic’ ‘de “*peptic’’
si ce n’est par référence au contenu notionnel

de ces termes, en I'occurence 4 la nafure des |

substances -mentionnées, 4 leur action,etc.
Par conséquent, seule I’acquisition d’un mini-
mum de connaissances relatives au sujet traite,

‘et la mobilisation maximale de celles —ci au
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moment de I’écoute, assureront une bonne
perception.

Il importe donc de stimuler deés le debut
de la formation la curiosité intellectuelle des
étudiants, afin qu’ ils cherchent a s’informer
au maximum sur autant de questions que
possible.

2. La compréhension.

En quoi la mobilisation des connaissances
concourt —elle a la compréhension?

a) En premier lieu, elle permet de procéder
tout au long de I’écoute a des épreuves de
cohérence. En effet, il arrive a I’interpréte —
comme & tout auditeur — d’entendre un mot
pour un autre ou de se tromper sur le sens de
telle ou telle remarque de ’orateur. La con-
frontation du contenu cognitif saisi avec ses
connaissances préexistantes (que ces notions
aient été acquises avant ou pendant la confé-
rence, ou méme par ’exposé qu’il est en train
d’écouter) le renseigne aussitdt sur la probabi —
lité d’une compréhension correcte. Mais ¢’est
surtout lorsque cette confrontaion révéle
une incohérence qu’elle prend toute son im-
portance en interprétation consécutive.

Je me souviens par exemple d’une dis-
cussion entre maroquiniers, au cours de
laquelle un des participants déplora 1’effon-
drement du cours des peaux brutes. Sachant
que les matiéres premiéres bon marché font
le bonheur de I’industrie transformatrice, je
conclus 4 une incohérence, Avais—je mal
entendu? Ne s’agissait —il pas plutt de
hausse? Sil’orateur avait vraiment parlé de
baisse, celle—ci pourrait—elle avoir pour
la maroquinerie des inconvénients plus im-
portants que l’avantage financier qui en
résultait pour elle & ’achat? Serait—ce la
brutalité de la fluctuation plutdt que la chute
en tant que telle qui préoccupait I’intervenant?

Ayant pris conscience de I’existence d’une
incohérence, du moins apparente, 1’interpréte
peut encore espérer trouver la clé de I’énigme

dans la suite du discours. Ainsi, une all-
usion de l'orateur aux contraintes que font
peser sur la maroquinerie les contrats 4 long
terme conclus avec les fournisseurs d’une
part, et les attentes des consommateurs d’autre
part, non seulement lui confirme que c’était
bien ‘‘baisse des cours” qu’il fallait entendre,
mais encore lui apporte les éclaircissements
nécessaires 4 sa compréhension et par 1a a
une reformulation intelligente du raisonnement.

L’essentiel, on le voit, est de détecter le
plus t6t possible tout illogisme du sens appré-
hendé afin de se ménager un maximum de
temps de réflexion, et de se sensibiliser 4 tout
ce qui, dans le reste de ’intervention, peut servir
d’explication du probléme...avant le moment
fatidique de la réexpression.

b) En deuxiéme lieu, la mobilisation des
connaissances aide & approfondir ’analyse.
Celle—ci suppose, en effet, qu’on ne se
contente pas de comprendre ce que dit I’orateur
mais que I’on s’interroge aussi en permanence
sur le but qu’il vise =n énongant tel fait, telle
idée, etc, compte tenu de ce que 1’on sait de
la fonction qu’il remplit et des intéréts qu’il
défend. Ce n’est qu’a cette condition qu’on
parviendra 4 saisir toutes les nuances du raison-
nement et a en dégager les lignes de force
qui serviront de fils conducteurs dans phase
de réexpression.

Un autre moyen d’apporfondissement
de ’analyse que fournit la mobilisation des
connaissances est le passage du général au
particulier,de I’abstrait au concret, du principe
au cas d’espéce, et vice versa. Pour se con-
vaincre de I’utilité de ce moyen, il suffit de
penser au ‘‘déclic’’ qui se produit généralement
chez le lecteur, aux prises avec des raisonne-
ments abstraits, dés que I’auteur les illustre
a ’aide d’un exemple. Du coup, tout s’éclaire,
et le raisonnement qui paraissait impénétrable
devient limpide. De méme, il est néscessaire,
si ’on veut saisir la portée de telle ou telle
donnée particuliére, de I’intégrer dans un



concept d’ensemble. Ainsi le sens d’un
- énoncé portant sur le relévement du taux de
- I’escompte dans tel ou tel pays, ne peut étre
- pleinement appréhendé que si I'on sait insérer
cette mesure dans le contexte général d’une
politique monétaire et que si I’on entrevoit
" Iorientation économique probable choisie par
les dirigeants dé ce pays.
- Autre exemple pris dans un domaine
" plus limité: pour comprendie le sens des propos
échangés entre fabricants de glaces alimentaires
.sur 1'étiquetage de leur produits, il faut étre
. conscient du fait qu’en décidant de déclarer sur
" les emballages le volume plutdt que le poids,
- cette industrie vise & asseoir sa position face
‘aux produits ‘de ‘substitution (2 poids spe-
~cifique plus élevé), tandis qu’en adoptant la
- désignation des différentes sortes de glaces
"+ en fonction de leur composition, elle cherche

.- aéviter la concurrence deloyale entre produnts _
o de méme nature. T

Qr, compte tenu de ce qui a été dit phus
“haut sur a formulation des énoncés, qui ne
. prend précisément pas en considération les

" besoins cognitifs de Pinterpréte— récepteur
. €O : P

. -des messages, ce dernier ne peut s’en remettre

-4 Porateur pour-qu’il lui explique le fond de

" sa pensée par un exemple ou, au contraire,
- 1ui rappelle le concept général dont il vient
'de nommer une application particuliere. C’est
- a Pinterpréte de chercher par lui—méme (et

~ . ‘pour lui seul) I'exemple qui va rendre lidée

“de Porateur plus concréte pour lui ou de
* savoir degagef le prmmpe a partlr du cas
Xk espece SRR :

3. L’approche de I’étoute active.
Selon mon expérience, la plupart des
. étudiants ne parviennent a pratiquer }’écoute

- ‘aclive qu’aprés un entrainement plus ou moins
 long et au prix d’un assez grand effort. La

_Taison essentielle me semble ‘étre, dans la
majorité des cas, une sorte de dichotomie

- qu’ils ont tendance & opérer entre la réalite
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de leur propre vie et celle que leur révéle
Pexposé qu’ils sont censés interpréter. En
d’autres termes, il leur est difficile, surtout au
début de leurs études de faire entiérement leur
une idée émise par quelqu’un d’autre, de se
metire a la place de celui qui parle, de vivre
le role-de celui dont on décrit les activités, etc,

.On peut voir 12 une des raisons pour lesquelles

bon nombre d’entre eux se bloguent devant les
sujets techniques. Récemment, un de mes
étudiants a fait un exposé sur les moyens de
couvrir le déficit protéique dans les pays en
voie de développement. Il était, entre autre,
question d’un procédé simplifié d’enrichis-
sement en protéines d’un produit indigéne,
en I’occurence le manioc, par la culture, sur
un broyat de ce produit, d’organismes unicel-
lulaires; le tout— substrat et organismes —
étant ensuite utilisé comme aliment de bétail,
L'interprétation de ce passage a posé beaucoup
de problémes aux étudiants, le processus leur
paraissant relever de techniques biologiques

hors de leur portée. -Pourtant, il leur. aurait - '

suffi de substituer mentalement au manioc un -
camembert, par exemple, et aux organismes
unicellulaires la crofite de celui—ci, en somme
de ramener I’inconnu au connu, pour venir 4
bout de cette “‘science ‘impressionnante’’.
A la lumiére de ces observations, il me
parait utile de saisir toutes les occasions pour -
montrer aux étudiants comment, en ne s’aidant
que de leurs propres expériences, ils peuvent
comprendre facilement telle description

apparemment technique, éliminer telle am-

biguité de I’énoncé, etc, . Bref, il imporie
d’amener 1’étudiant a prendre conscience du
fait que, pour appréhender le contenu cognitif
d’un message, il ne suffit pas de le contempler. -
a dis_ta_nce, il _faut le pr_endl_‘_e a bras —__le - corps. '

‘B.LA MEMORISATION DES CONTENUS

COGNITIFES : :
.H va sans dire que I’ analyse approfondle

‘du sens des énoncés, pratiquée dans les con- '
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ditions d’une écoute active, assure a elle
seule la mémorisation de ce sens. Tout ce
malaxage des idées appréhendées auquel elle
donne lieu est le meilleur garant d’une véritable
appropriation de celles -- ¢i et constitue en tout
état de cause le préalable de la mémorisation
des contenus cognitifs. Qui saurait retenir un
raisonnement qu’il n’a pas compris!

Toutefois, on peut renforcer 1'effet
mnémonique de analyse par certains procédés
particuliérement aptes & soutenir la mémoire
du sens, SR

1. La représentation mentale.

‘Quand le discour est descriptif, il convient
de se représenter mentalement tout ce qui est
visualisable, "Cette mise en images comporte un
double avantage; contribuer 3 'appropriation
du contenu cognitif, dans la mesure ou elle
participe de son traitement et, dans la phase
de réxpression, permetire a Uinterpréte de
faire défiler & nouveau ces images devant ses
yeux, ce qui facilite grandement la restltutlon
d’une descnptlon . S :

2. Eiaboration du plan du raisonnement,

- Lorsque 1’énoncé est argumentatif, le

moyen mnémotechnique de choix consiste

en dégager la structure, afin qu’en abordant

la réexpression on ait clairement & Iesprit

le plan de I'intervention, et par la l’enchamement
des dlfferentes idées, .

“3. La récapitulation.

‘Pour consolider la mémorisation des
transitions, il est utile, chague fois que I'orateur
passe A une nouvelle idée, de récapituler
rapidement les différents points déja exposés.
Ces fréquents retours en arriére permettent
“non seulement de bien ancrer dans la mémoire
le cheminement de la pensée du locuteur, mais
~“encore de préparer activement la phase de
réexpression, car ils évitent le déphasage
souvent éprouvé par Pinterpréie au moment

-ou—I'analyse de la derniére idée a peine

achevée — il doit **se brancher” instantanément

sur le contenu cognitif du début de I'intervention.

4. La prise de notes. -

C’est a dessein que je relégue la prise

de notes & la derniére place parmi les moyens
de mémorisation. En effet, malgré I'impor-
tance qu’on serait tenté de lui accorder-a

premiére vue, elle n’a, & mes yeux, qu’un - . .
rOle limité & jouer, car les notes peuvent &tre o '

tout au plus des ““béquilles’” de la mémoire,

mais certainement Jamals une pl_'_o_thése’_’-de o .

celle —ci. Sl : B RS SO
Toutetois, elles rempllssent une tnpie o
fonction: : S Tl
"~ Elles sont pour I mteprete ce qu’ est_-_

le souffleur pour Pacteur: un coup de pouceen .-
«cas de trou de mémoire, 3 la différence prés —" .
et elle est importante —que le souffleur, en -

*envoyant’’.a I’acteur le début d’une tirade,
soutient sourtout la mémoire verbale de
celui —ci, alors que c’est & 'idée exposée par

Torateur que la vue de ses notes ramenelmter- L
Cpréte, - : S T
— Elles servent aussi 2 la flxatlon de
31mples signifiants (chiffres, noms propres, -

etc.} .qui, pour Btire retenus, devraient étre i
appris par coeur, ce qui est exclu en 31tuat10n SN

d interprétation.

- .— Elles contribuent 2 la memorlsatmn_ i
. des contenus cognitifs par le seul fait d’avoir. .
-été prises, un peu comme lorsqu’on se fabri- . -

que des ‘‘triches” qui s’avérent finalement .

inutiles parce que le trvail d’extr_ac_tio'n_ etde =

condensation des idées fondamentales, néces-

saire a leur redactmn, a permls une parfalte B

memorlsatlon

2erest pourquoi je ne fais intervenir la prise de .
_notes dans mon enseignement gw’au moment o0 les .
. étudiants ont découvert, au fil des séances d’entrainement,
"qu’ils étaient capables de faire de bonnes consécutives
sans prise de notes, Pour la méme raison je les encourage . *.
-& renoncer a celle - ¢i pendant un certain temps, chaque
fois qu'ils manifestent une certaine tendance a crotre
les notes “mtcll:gentes & leur plage™, <=0




- Encore. faut—il que les notes soient
= ‘prises selon les régles de I'art, car, dans le cas
contraire, loin de représenter un soutien, elles

~ peuvent constituer un obstacle au déroulement
" du processus d’interprétation. Il importe

. donc que I’étudiant, en mettant au point sa

-_prlse de notes, respecte les régles suivantes:
- — Que faut — il [noter?

_ Peu imporie la forme sous laquelle on

. fixe Pidée a retenir, pourvu que les notes

: ‘ constituent des souvenirs rapportés du voyage

qu'on a fait faire, 4 cette idée a travers le

""" royaume de ’analyse et non pas des photos de

_dépourvues de tout
En d’autres termes, les

. paysages. -inconnus,
- pouvoir évocateur.

o © notes doivent rendre compte de I'aboutissement
a :-’.de Pextgese et non pas se substituer 4 elle,

- Quand SJaut—il noter? :
Que Pinterpréte analyse les contenus
cogmtlfs avant de les transcrire, cela entraine

: :;-necessanement un certain décalage dans le -

“temps entre Pémission de I’idée par orateur
et sa notation, I'écart étant d’ailleurs plus

""" ou moins long, selon que le *“déclic” se produit

“instantanément ou a retardement. Seuls les

" chiffres, noms propres, etc... doivent &tre
prls sous la dictée, faute de qu01 1}s nsque—

' ralent de se volatlhser

= Comment faut—:l noter?

~ 'Sl est utile d’adopter une fois pour toutes
- “des abréviations ou symboles pour certains
" termes particuliérement fréquents en réunion
~(noms de pays, d’institutions, de fonctions,

' procédures, etc.), ce serait sans doute faire

fausse route que de se créer une sténographie

. maison pout pouvoir noter un maximum de

- choses dans un minimum de temps. En effet,
‘méme 4 supposer gue ce systéme de sigles et
~de symboles ne présenterait pas I'un.des in-
- convénients majeurs . de la . sténographie
classique, d’étre liée & une langue, il conduirait
‘inéluctablement & la prise de notes sous la

B dictée. ‘Le résultat est facile & imaginer : d’in-.
' nombrables noeuds faits machinalement a
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un mouchoir, dont aucun ne rappeltera quoi
que ce soit. Il me semble de loin préférable,
plutdt que de s’enfermer dans un systéme rigide
établi une fois pour toutes, de laisser assez de
champ & I'inspiration du moment. Par exemple,
on sera tout naurellement amené a fixer sur son
a “‘vue”’ en entendant telle ou telle description,
et ce petit dessin, aussi primitif soit—il,
embrassé d’un seul coup d’oetl, sera beaucoup
plus évocateur qu'une série de sigles, de
symboles ou de mots qui risquent de se révéler
des arbres qui cachent la forét. '
" — Combien faut — il noter?

Si les notes sont prises selon les régles
indiguées pius haut, on ne peut pas ne pas les
ramener 4 leur plus simple expression. Et

-c'est fargement suffisant, car Ia plupart du temps,
on constate au moment de la restitution qu'on . -
- ne se sert que d’une petite fraction de ses - '

© - notes, méme quand celles - ci sont fort réduites. .
" Moins .on prend de notes, moins on aura

tentlance & en attendre des serv1ces qu elles

- ne peuvent pas. rendre.

-« —Dans quelle langue faut—r! nol‘er9 |
“C’est-a la langue cible qu’il faut donner

la préférence, afin d’écarter le plus possible -
"les - interférences linguistiques ‘au moment

de la réexpression, 'Le respect de celte régle est

de rigueur dans le cas du théme, ou ces inter-. -

férences sont particuligrement difficiles & .

- combattire et oll, en raison des probliémes
- inéluctables que pose la réexpression, it convient.
Pplus que jamais de mettre toutes les chances

de son cote :

C.LA REEXPRESSION

Quelle que soit I'importance gue revétent

Panalyse et la mémorisation des contenus -~
*cognitifs dans le processus d’interprétation, ©
~elles n’en restent pas moins ies faces cachées =

" de celui—ci et ne trouvent leur aboutissement
* gue dans la réexpression. Encore faut —il que o

.cette dernitre ne vienne pas gﬁter le resultat o
fmal ' : :
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1. La réexpression: un acte de com-
munication.

La reexpression doit &tre un acte de
communication. Pour le réussir, linterpréte
doit avoir, pendant la phase d’écoute, fait
entiérement sienne la pensée de I’orateur, afin
de pouvoir se substituer pleinement & lui au
moment de la reformulation. Cette appropriation
de la pensée de I’orateur lui permettra de
trouver plus facilement le mot juste (‘‘rem-
tene verba sequentur”, comme le disait déja
Caton I’Ancien), mais aussi de retrouver les
intonations, la modulation de la voix, voire
les gestes de l’orateur, et ce sans aucune
recherche d’imitation.

Il sera aussi tout naturellement amené
a regarder ceux avec qui il communique, pour
lire sur leur visage s’ils ’ont compris ou s’il
y a lieu de préciser son vouloir dire. Il est
évident que cette approche est incompatible
avec le déchiffrage laborieux d’une profusion
de notes. Nou trouvouns ici une raison de plus
pour réduire les notes au minimum, ce qui
évitera que l’interpréte s’en trouve littérale-
ment prisonnier.

Toujours dans le méme souci de com-
muniquer, I’interpréte se mettra a la place
de ses auditeurs et, de ce fait, saura spontané-
ment sitel gigle —la R.A.T.P.,3 par exemple —
utilsé par I’orateur nécessite un mot d’expli-
cation afin d’&tre compris. Travaillant pour des
banquiers anglais, il décidera sans doute
d’ajouter une précision alors qu’il s’en abstien-
dra dans une discussion entre experts en tran-
sport urbain.

2. Les préalables de la communication.

Pour réussir la communication, plusieurs
conditions spécifiques de I’expression orale
doivent étre réunies. Celles—ci ont trait
notamment a la voix, au débit, a I’éloquence
et & ’autocontrdle.

3Régie Autonome des Transports parisiens.

Malgré DI’importance que revétent le
débit et I’éloquence pour I’interprétation
consécutive, je me propose de les traiter au
chapitre consacré a la simultanée, ou elles
jouent un rdle particuliérement crucial, Je
me bornerai donc ici & la voix et 4 I’autocon-
trole.

a) La voix. "

La voix doit étre bien placée, pour porter
suffisamment, surtout dans une salle dont
I’acoustique laisse & désirer. En effet, on
peut dire qu’une voix & peine audible ou qui,
faut d’étre bien placée, se fatigue rapidement
est, du point de vue de la communication,
“‘inapte au service’”,

En outre, une voix mal placée, surtout
quand elle est haut perchée, agresse 'oreille.
Ce désagrément sera ressenti d’autant plus
vivement par les auditeurs que I'interprétation
ne constitue de toute maniére a leurs yeux
qu’un mal nécessaire.

L’étudiant qui a des problémes de voix
doit donc le cas échéant avoir recours a un
professeur de diction.

b) L’autocontrile.

J’entends par autocontrdle I’écoute atten-
tive par I'interprete de ses propres paroles,
afin de s’assurer qu’elles correspondent bien
4 son vouloir dire. Cette vérification con-
stitue une sage précaution, vu que 'interpréta-
tion est toujours une improvisation et qu’elle
risque de ce fait d’&tre entachée de toutes les
défectuosités qui sont le propre de la parole
spontance, notamment d’une conformité
imparfaite de la formulation avec le scns
que I’on désire exprimer. Ce risque est d’autan
plus grand pour I’interpréte que, la plupart du
temps, il a affaire a des contenus cognitifs
qui ne lui sont pas suffisamment familiers
pour qu’ils déclenchent en lui des automatismes
d’expression. En d’autres termes : pour for-
muler son message, I’interpréte dispose moins
fréquemment que I’expert, et bien moins fré-



‘quemment aussi que dans la vie de tous les
jours, de moules normalisés dans lesquels il
suffit de couler le sens. La plupart du temps,

-l doit les faqyonner lui — méme, en se voyant
contraint, parfois, d’en emprunter les ma-

tériaux a des domaines voisins. Ainsi, lors

‘d’une réunion portant sur Pexécution des

jugements sur le territoire des Communautés

_ européennes, ce fut par les termes *‘aide

' judiciaire demandée aux autorités nationales”,
“assistance demandée aux instances judiciaires
d’un autre état membre”’, etc. (terme emprun-

“tés & d’autres domaines: Paide alimentaire,
’assistance - technique par exemple) que

B I’interpréte_frangais s’efforc;ait de faire com-

prendre 4 ses.auditeurs la nature du moyen

. d’exécution évoqué par Iorateur, avant

© gu'un locuteur francophone lui rappelat le
7 terme idoine: ‘‘commission rogatoire’’. - De
- méme “‘’ordonnance de référé”’ eut, dans
Pinterprétation, de nombreux prédécesseurs,
tels que ‘‘injonction’’, ‘‘ordre provisoire’’,
% “‘interdiction provisoire’’, etc. - L’interpréte
" avait compris le sens du message. - Seul lui

. manquait dans Ia langue cible, du moins mo-
" ‘mentanément, le moule tout fait ou couler

" cesens. Bien que ce dernier soit généralement

- compris par ’auditeur malgré ’inadéquation

- .de la forme, il est évident que ces fabrications
“artisanales’ non standardisées sont sujettes
" & des imprécisions, En s’écoutant d’une oreille
. ‘critique, Pintérpréte peut faire, instantanément
T et discrétement, un cerfain nombre de retouches
" et approcher de la sorte une meilleure con-

formité de son expression avec son vouloir.
- dire. : :

~“Dans le cas ol Dinterprétation se fait
‘dans la langue étrangéte, cet autocontrdle
remplit en outre la fonction de vérification
-de la correection linguistique des énoncés.
‘BEn effet, contrairement & ce qui sa passe dans

© la langue maternelle, ol le sens de la langue -

joue A la fois le rdle de guide et de signal

. “d’alarme en cas de lapsus ou autres ratés du -
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processus d’expression, cetle correction
grammaticale et syntaxique ne peut &tre atteinte
dans la langue étrangére que grice 4 la sur-
veillance exercée par le locuteur sur sa facon
d’agencer ses phrases, Vouloir se fier dans
la langue étrangére a ses seuls automatismes
d’expression, ¢'est selon mon expérience, prendre
le risque d’une augmentation considérable des
ncorrections.

Vu Iimportance de 'autocontrdle, I’étu-
diant doit étre amené a le pratique systéma-
tiquement, 4 I’occasion de tous ses actes de
parole; il en fera ainsi trés vite un réflexe
conditionné, L '

1L, ~ INTERPRETATION SIMULTANEE.

‘Comume il a é&é mentionné dans infro- -
duction, 'interprétation simultanée n’est, a
vrai dire, qu'une consécutive dont les opérations
mentales, au lieu de se suivre, s’interpénétrent.
En effet, nous y retrouvons les mémes phases
d’analyse, de mémorisation cognitive et d’ex- - -
pression, 4 la seule différence prés que, du
fait de I'imbrication des phases, la mémorisation -
tend, plus encore qu’en consécutive, & se. -

confondre avec la compréhension et 4 perdre . "~ .

son caractére d’acte volontaire. Ce n’est
pourtant pas que la mémorisation délibérée soit
incompatible avec Pinterprétation simultanée.

11 arrive, par exemple, que Pinterpréte, s’étant .« -+

laissé . distancer par ’orateur, s’abstienne
provisoirement . de remdre un élément du
message dont il estime pouvoir différe ’énonce,
1l le garde en mémoire jusqu’au moment ol

un temps mort de Porateur lui permettradele

placer. Ce qui fait qu’en interprétation simul-
tanée, la mémorisation ne constitue la plupart -
du temps qu’un sous - produit de 'exégése, .
¢’est que l'intervalle entre la compréhension
d’un contenu cognitif et sa réexpression est
généralement trop court pour nécessiter un

-effort de mémorisation conscient.

- L’intrication des différentes phases de = i
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Pinterprétation en simultanée contraint
Pinterpréte 4 une accélération des opérations
mentales correspondant a chacune d’elles.
C’est pourquoi il est indispensable que 1’étu-
diant ait acquis une bonne maatrise de la
consécutive au moment ot il aborde a simul-
tanée, car il va sans dire que I'accélération
des opérations mentales ne peut &{re envisagée
que quand celles —ci ne posent plus de pro-
' blemes au ralenti..

A. INCIDENCES DE
- LINTERPENETRATION DES DIVERSES
- PHASES DU PROCESSUS
D’INTERPRETATION.

“Les effets de cette interpénénétration
vont se repercuter 4 la fois sur la mobilisation
.des connaissances et sur les caractéristiques
de la reexplessmn notamment le deb1t et
: leloquence._--_ _ R

1. Inczdences sur la mobmsanon des S
- connarssances '

.81, en consécutive, 11 1mporte peu que le_

~déclic de la compréhension intervienne de
temps a autre a retardement —le temps que
des précisions suppiementalres soient venues
éclairer le sens ‘de l’enonce précédent — il

n’en est pas de méme en snnultanee Lap-
préhension du sens des messages doit, en -

permanence, étre absolument mstantanee
Taute de goui celui —¢i ne saurait étre réexprimé
immédiatement
ment perdu pour *auditeur, o

"Cet 1mperat1f absolu de lmstantanelte

- de la compréhension s’impose a I’ mte_rpre_lc '
alors que comme je I'ai souligné plus haut -

- il occupe la position de recepteur de messages
destmes 4 autrui, :

C’est la conjonction de ces deux facteurs B

" ‘qui confére d’ ailleurs & I'interprétation simul-
tanée un caractére unique. En effet, elle est —
~du moins & ma connaissance — 1a seule activité

humaine qui exige l’instantanéité_de la com- .

il serait donc definltlve—'

préhension des messages échangés, bien qu’un
préalable important, & savoir le faconnage
de I’énoncé en fonction de la capacité de
compréhension de interpréte, ne soit pour
ainsi dire jamais rempli. Toutes les autres.

activités dans le domaine de la communication, -

qu’il s’agisse de celles du professeur, de I'avocat,
du médecin, du navigateur, du journaliste, etc,,
si elles exigent I’instantanéité de la compré-

hension, ne demandent pas en méme temps -
que soit compris instantanément un message -
Inversement, dans le cas

destiné a autrui. :
d’un journaliste qui assiste par exemple & un

congrés pour en faire un reportage et qui est
a ce moment —13, comme l'interpréte, seulement .
le récepteur, la comprehenswn n a pas besom S

d’etre immédiate, T AT
. Comme Pinstantanéité de la comprehen- .

_sion est pour l’mterpréte une nécessité absolue !

et que son réle de récepteur doit &tre conmderé TR

comme une donnée immuable decou}ant de ¢

- sa fonction méme, le seul facteur sur lequel i
peut agir est I’apport de ses propres connais-

* sances, dans lesquelles doit s’intégrer le_sen_s'f*' '::'

des énoncés., En effet, il s'agi 4 la fois d’aug-

menter cet apport pour créer des structures: 3

- - aussi favorables que ‘possible & P'accueil des

contenus ‘cognitifs - des ‘messages 'él; _.:de ‘les

mettre en place particuliérement t6t pour que 3

la fusion entre les connaissances préexistantes
ct le sens des énoncés puisse avoir lieu sur le’

champ. En d’autres termes, la mobilisation =~
-des connaissances, dont il a été que__stioh plus -
haut, doit &tre encore plus compléte et arhox_’cée S
encore plus t6t qu’en interprétation consécutive,
En somme, si 'on compare consécutive et
_ simultanée, on.peut dire que.cette derigre
exige ‘de I'interpréte qu’il fasse parcourira -~ . &
-sa pensée plus de chemin en moins de temps -
“-pour aller 4 la rencontre de celle de P orateur, e

Si accroissement de ’apport de I’ mte1— : o
préte dépend en premier licu de I’étendue de.

ses connaissances mobilisables, 1a rapidité

~de leur mobilisation me semble &tre surtout
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des cours de langue

des films, des concerts k%
un bar-restaurant agréable
une grande bibliothéque

une ambiance
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